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APRESENTAGAO

A Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO, é o endereco
institucional do Grupo de Estudos e Pesquisas Formacdo de Professores(as),
Curriculo(s), Interculturalidade e Pedagogias Decoloniais (GFPPD), registrado junto
ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). O
referido grupo se organiza a partir das linhas “Estudos culturais, movimentos sociais,
juventudes e contranarrativas na Educacgao” e “Perspectivas
pos-coloniais/decoloniais, propostas curriculares e aprendizagens outras”. O ano do
seu cadastro foi 2015 e, sob orientagao de suas e seus lideres, alcangou produzir 5
teses, cerca de 15 dissertagdes e quase 20 monografias. No més de outubro foi
noticia de destaque no Boletim interno “Pesquisa e Inovagéo” pelo exitoso projeto de
estudo comparado Brasil-Colédmbia (2018-2022), desenvolvido com o apoio da
chamada Universal CNPq.

Nesta oportunidade, o intuito foi divulgar as provocacbes que saem dos
debates periddicos que travamos ao longo do ano de 2023 e publicizar parte dos
exercicios de trocas conceituais que vimos realizando em imersdes organizadas aos
sabados no campus universitario. Reunimos resumos expandidos para o langamento
do volume 2 do “Cadernos do GFPPD”.

As dimensdes com as quais nos defrontamos estdo relacionadas com uma
agenda tedrico-politica de recomposigdo de argumentos com 0s quais vimos
trabalhando na perspectiva critica e pos critica de educagdo. Ampliamos, por isso,
as analises sobre outras fronteiras epistémicas que nos colocam para além dos
muros da instituicdo projetada para certificar os/as sujeitos/as sociais. Com as
nossas apostas, vislumbra-se acompanhar processos de constituicdo de outras
ambiéncias de aprendizagens e produzir estudos com as pesquisadoras e 0s
pesquisadores que atuam na educacdo basica bem como estudantes de
licenciaturas. Sendo assim, pode-se afirmar que o grupo se constitui como um locus
de colaboragdo e ampliagado do sentido, de des/re/aprendizagens que nos ajudem a
incorporar outros saberes advindos das praticas sociais e, assim, reconhecermos
outras abordagens e outras percepgdes acerca do conhecimento a ser

construido/desclandestinizado na escola e na universidade.

Claudia Miranda (UNIRIO) e Luciano da Silva Pereira (UFMT)
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PAINEL 1: INICIACAO A DOCENCIA/GFPPD

O USO DE JOGOS DIGITAIS CIENTIFICO/ EDUCATIVOS NA PRATICA DE
ASTRONOMIA

Rafaela Ribeiro da Silva’
Paulo Colonese?
Renata Alves

Resumo

Um mundo pandémico: Os novos desafios para a divulgagédo da ciéncia em astronomia no periodo
da pandemia, o Servigo de Itinerancia do Museu da Vida Fiocruz passou a enfrentar os desafios
causados pelo confinamento e pela impossibilidade de realizar seus eventos itinerantes em cidades
do interior do pais ou no escolas locais. Adaptando-se as restricbes, a equipe empenhou-se em
encontrar alternativas que permitissem dar continuidade a divulgagéo cientifica por meio de acgbes
virtuais. Desse modo, os esforgcos concentraram-se no desenvolvimento de produtos e atividades
digitais e virtuais, fazendo uso de novas ferramentas e explorando novos caminhos para levar o
museu itinerante ao espaco virtual. Dentre os grupos de trabalho estabelecidos, formou-se o grupo de
Jogos digitais para pensar novas possibilidades de divulgar a colegdo de cadernos: Os Mensageiros
das estrelas do museu itinerante Ciéncia Movel (formado por um planetario digital e telescopios), e
criar novos produtos educativos de Divulgagao Cientifica em Astronomia.

Palavras-chave: educacgio nao formal; jogos; motivagao, astronomia

Objetivos

O projeto iniciou o desenvolvimento de diferentes recursos educativos com os
objetivos de:

- Ampliar os recursos educativos do Planetario do Ciéncia Mével para agdes
nos municipios, em escolas e outros espacos educativos;

- Contribuir para a formacdo de mediadores planetaristas em Museus e
Centros de Ciéncia ltinerantes;

- Ampliar a compreensao e apreciacdo da astronomia, a fim de despertar o
interesse de diferentes publicos, promovendo a valorizagdo do patriménio cultural da
Astronomia.

Os Jogos das Constelacbes foram desenvolvidos por um grupo de
planetaristas do Ciéncia Mével — Museu da Vida Fiocruz utilizando uma plataforma
espanhola, também desenvolvida por educadores, conhecida como “Genially”, que
permite criacdo de jogos online sem que haja conhecimento prévio em programacgao.
Inicialmente, seu uso foi pensado como forma interativa de complementar o

conteudo produzido nos Cadernos dos Mensageiros das Estrelas. A excelente
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recepcao do dispositivo entre o publico, entretanto, modificou a forma como a
atividade era pensada, desenvolvida e entregue pelo grupo, tornando-se assim uma
producao que evoluiu para além dos Cadernos e que hoje € um material
independente composto por 21 jogos digitais cientificos e educativos e 12 imagens
interativas das constelagbes. Os Jogos astrondmicos tornaram-se um facilitador
ludico de grande valor para difundir conhecimentos astronédmicos entre os mais
diversos publicos e canais.

Os jogos como ferramentas pedagogicas decoloniais buscam promover o
desenvolvimento intelectual podendo assim contribuir expressivamente para o
processo de ensino-aprendizagem e no processo de socializagao das criangas.
Considerando como a pedagogia moderna pensa em caminhos para incluir os jogos
em sistemas computacionais em processos de aprendizagem na infancia,
transformando o ato de jogar em ato de aprendizagem, a elaboragdo dos jogos com
gamificagdo € realizada em sincronia com esse estimulo. A atividade educativa
concebida pelos planetaristas comegou com jogos simples de asterismo e, através
de outras pesquisas sobre o tema, evoluiu para quiz e imagens interativas, com
insercao de desafios que combinassem outras plataformas, sendo a principal delas o
“S’CAPE”. Utilizando o DESAFIO-ESCAPE como ferramenta de aprendizagem,
possibilita-se a implementacdo de praticas ativas e reflexivas, entre outras,
semelhantes a abordagem investigativa, e que leva em conta a diversidade do
publico. A proposta dos jogos de S’cape € ajudar o jogador a refletir sobre o que
descobriu como resultado de suas escolhas de tentativa e erro até conseguir vencer
desafios, avangando em seu proprio ritmo. Os desafios fornecem ao jogador um
motivo para atingir objetivos e, assim, esclarecer ideias. E uma forma de
desenvolver seu proprio conjunto de habilidades.

Assim sendo, o presente artigo justifica-se por contribuir para o debate sobre
O uso dos jogos no ensino de Astronomia por meio da incorporacédo do uso de jogos
digitais no processo de ensino e aprendizagem. Acredita-se que por meio deste
debate seja possivel promover uma conscientizagdo a respeito das diferentes

metodologias de ensino que potencialmente auxiliam na aquisigao do conhecimento.
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Resumo

O presente resumo expandido busca mostrar o conceito de Psicopedagogia e como ela funciona no
Brasil. A Psicopedagogia vem transformando a area da educagdo e se mostrando cada vez mais
essencial nesse meio, com a fungdo de contribuir para a equidade de formacdo dos alunos. Para
tanto, parte-se da concepgdo de Psicopedagogia elaborada ao longo da histéria da educagao
brasileira, a fim de se demonstrar o quanto sempre esteve atrelada a uma educacgao de qualidade. A
Psicopedagogia é fundamental para criangas com neurodiversidade, criando estratégias para que
facilitem o aprendizado, e vem ganhando destaque nas areas da Educagao e Saude. Porém, quando
analisada a realidade social, verifica-se a insuficiéncia deste instrumento, frente as desigualdades
sociais e econdmicas. Ao analisar a probleméatica, percebe-se o relevante papel da psicopedagogia
na educagédo, como uma proposi¢ao a busca pela efetiva pratica cidada, a contribuir para o processo
de aprendizagem dos sujeitos, proposicao esta que se encontra entre os principais desafios da
educacgao no Brasil.

Palavras-chave: Psicopedagogia; educacao; aprendizagem.

Introducgao

O presente trabalho foi elaborado no ambito da Xll Semana de Educacéao
Tania Mara Tavares da Silva, com o tema Educacdo Democratica e Movimentos
Sociais, 0 qual busca proporcionar ambientes de aprendizado que abordam temas
relacionados aos direitos humanos e diversidade cultural, por meio de palestras
planejadas de forma multidisciplinar e realizadas no ambiente da UNIRIO e de forma
online. Dessa forma, busca-se aqui discutir o tema Psicopedagogia, de grande
relevancia nas atividades desenvolvidas pela Xl Semana de Educagdo. A
Psicopedagogia surge na fronteira entre a Psicologia e a Pedagogia, e € uma area
resultante da articulagdo de diversas outras disciplinas, como Sociologia, a
Antropologia, a Linguistica e a Epistemologia, as quais constituem seu corpo teorico.
Todavia, ainda nao foi possivel aplica-la em sua completude, mesmo com a
evolugcdo observada na historia da educacédo brasileira. Portanto, cabe também
analisar o que ainda se constitui em um obstaculo a pratica efetiva da
Psicopedagogia no Brasil, concentrando a problematica na otica da igualdade e
equidade, levando-se em consideragao os papéis do Estado, da sociedade civil e do

proprio cidadao.

% Discentes do 30 periodo do Curso de Pedagogia da UNIRIO
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Metodologia

A elaboracado deste trabalho se deu através do método hipotético-dedutivo,
tendo como embasamento tedrico o estudo em livros e artigos cientificos disponiveis
em meio eletrénico, que abordam assuntos relacionados a tematica proposta. Ainda,
levou-se em consideracdo o estudo tedrico realizado de forma interna durante a
execucao do projeto, o qual se deu por meio de debates, reflexdes e
compartilhamento de ideias ao longo das reunides realizadas entre os seus

integrantes.

Resultados e discussao

A Psicopedagogia clinica surge no Brasil em 1960. As Clinicas de Leitura,
criadas no Rio Grande do Sul, tinham uma abordagem reeducativa, a partir de uma
parceria entre Medicina e Educacdo. Ja em Sao Paulo, na PUC-SP, na década de
1970, surgem os primeiros cursos voltados especificamente para as dificuldades
escolares, cujo foco era a prevengao e a abordagem organicista.

As dificuldades de aprendizado eram entendidas como disfuncdes
neuroldgicas nao detectadas em exames clinicos. Tal concepg¢ao apresentava uma
conotacado nitidamente patologica, ou seja, todo individuo com dificuldades de
aprendizagem escolar era visto como portador de disfungdes psiconeurologicas,
mentais e psicoldgicas.

Segundo Dornelles (1986 apud BOSSA, 2000, p. 44), esses diagnosticos
serviam de explicagao para o fracasso e evasao escolar, mascarando a realidade da
situacdo educacional do pais, legitimando “as situagbes de desigualdades de
oportunidades educacionais e seletividade escolar”.

No Rio de Janeiro, em 1980, em trabalhos expostos em seminarios e
congressos, ou relatados em revistas especializadas, muitos dos casos
apresentados com criangas da chamada “Educacao Especial” eram, em sua maioria,
na area de deficiéncia mental e ndo revelavam problemas de aprendizagem, mas
apenas limitagcbes decorrentes de deficiéncias fisicas ou questbes de ordem
sociocultural mal conduzidas pela escola, e por terapeutas que atendiam em clinicas
institucionais (WEISS, 1994, p. 93-94).



Também neste periodo, foram observadas algumas mudangas neste
panorama, visto que o contexto deixou de ser o aluno, para ser o sociopolitico,
quando o insucesso escolar passa a ser visto junto com essa questao relacionando-
a com a estrutura do sistema educacional brasileiro. Profissionais buscaram o olhar
institucional, através da anadlise de mecanismos intra escolares e na seletividade
social da escola (GATTI apud SAWAIA, 2002).

A dindmica da escola passa a ser debatida. Os primeiros cursos de
Psicopedagogia, também surgem em 1980, em sua maioria baseados no modelo
tridimensional dos problemas de aprendizagem, do argentino Jorge Visca, que
compreendia as dificuldades de aprendizagem através das teorias psicanaliticas, de
Piaget, que procurou explicar como o ser humano adquire o conhecimento ao longo
do seu percurso de desenvolvimento, e da nogdo de grupo operativo de Pichon-
Riviere, que acreditava que praticas sociais podem ser reproduzidas em pequenos
grupos, os quais denominou grupos operativos.

De forma gradativa, o aluno com dificuldade de aprendizagem passou ser
visto de forma integrada, e a Psicopedagogia constituiu-se como uma area de
conhecimento interdisciplinar, ou seja, os individuos aprendem a partir de diferentes
disciplinas: Psicologia Genética, Antropologia, Sociologia, Psicanalise, Psicologia
Social Operativa, Psicolinguistica, Educacdo e Neurologia (RUBINSTEIN,
CASTANHO, NOFFS, 2004, p. 230).

Os trabalhos de pesquisa, na década de 1990, abordavam a relagao
aprendizagem e o fracasso escolar, sendo este ultimo um sintoma social, € ndo mais
a patologia do aluno como origem do insucesso. Mesmo com um diagndstico de
déficit ou deficiéncia, o papel da escola seria o de identificar qual tipo de
aprendizagem mais adequado para que aprendizado e desenvolvimento fossem
alcancados. Além disso, observa-se a adogdo de uma visdo preventiva da
Psicopedagogia relacionada aos problemas de aprendizagem, expandindo a outras
configuragbdes fora clinica, no momento em que as questdes de aprendizagem
surgissem.

A aprendizagem é entendida como uma fungao inata do individuo, ou seja,
nao limita ao contexto escolar, entdo, a intervengédo da Psicopedagogia pode ocorrer
em outras instituicdes. A base bioldgica da aprendizagem é constituida pelo sistema

nervoso, entretanto, para que ocorra o aprendizado, € necessaria a interagao do



individuo com o meio. Esta interacéo é percebida pelos sentidos, que estabelecem a
vivéncia deste sujeito.

A atuagdo do profissional de Psicopedagogia esta no planejamento,
implementacdo e avaliacdo das atividades pedagogicas. Além da adaptacéo
curricular necessaria para cada aluno que apresenta dificuldade ou necessidade
educacional especial. A identificagdo precoce das diversidades promove a
interferéncia no processo de aprendizagem antes do fracasso no processo formal de
ensino.

Dentre as principais agdes de um Psicopedagogo estao: tratar das questdes
que envolvem o conhecimento; abordar os aspectos pedagodgicos do
desenvolvimento da crianga; instituir a visibilidade sobre a diversidade; realizar
encaminhamentos (avaliativos, de acompanhamento clinico); planejar, implementar
e avaliar as atividades pedagdgicas (adaptagcbes organizativas, adaptacdes
avaliativas, adaptacbes na temporalidade, adaptagdes no acesso ao curriculo);
promover o aprofundamento tedrico na escola; participar das reunides pedagogicas
e da elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico da escola; realizar encontros com
as familias.

Atualmente no Brasil, a Psicopedagogia tem sido usada como ferramenta de
inclusdo, sendo fundamental ndo s6 para criangas neurodiversas, mas para qualquer
crianga que apresente alguma dificuldade. Sua principal fungdo dentro das
instituicdes de ensino é mediar os problemas de aprendizado, criando novas
estratégias de ensino para criangcas que demonstram essa demanda. A
Psicopedagogia vem emergindo como um elemento de auxilio na formagao de
acbes que visam melhorar as praticas pedagogicas. Dentro das escolas, a
Psicopedagogia vem investigando, estudando e criando novos métodos para
minimizar as dificuldades de ensino.

No Brasil existem algumas politicas publicas, uma delas é a Lei 13.146/2015,
nomeada de Lei Brasileira de Inclusao, onde todas as instituicbes de ensino devem
adequar-se para a recepc¢ao de alunos com qualquer tipo de deficiéncia e certificar-
se da manutencéao e da efetivagdo do aprendizado.

Essa lei engloba deficiéncias mentais, portadores de atrasos cognitivos e
transtornos que dificultam o aprendizado, como a Dislexia, o TOD (Transtorno
Opositor Desafiador), o TDAH (Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade) e

muitos outros.
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Conclusao

Diante do apresentado, nota-se que Psicopedagogia € identificada como area
de pesquisa e conhecimento, sendo um modelo pedagdgico atuante nos processos
de aprendizagem humana. O papel de Psicopedagogos em diversas areas e
contextos é visualizar um processo de ensino-aprendizagem, mudando a qualidade
na busca de conhecimento dos os seres humanos. Os Psicopedagogos visam a
construcdo do Projeto Pedagdgico, que tem como proposta a melhoria de vida e
educacgao de cada aluno.

A Psicopedagogia tem o processo de avaliagdo, gerando diagndésticos nos
processos de aprendizagem das instituicbes de ensino, tornando-se fundamental
nas questdes de conscientizacdo, fornecimento de solugdes e na concretizagado do
ensino para todos. Seu papel é a intervencao por meio da interpretacdo e analise
dos contextos presentes dentro de sala de aula em diferentes escolas, retirando os
empecilhos presentes na relagdo conhecimento-aluno.

As intervengbes psicopedagodgicas integram as instituicbes de ensino, o
aluno, o mediador, a familia e todos que estdo envolvidos no processo do
conhecimento, funcionando de maneira multidisciplinar. Em suma, a Psicopedagogia
proporciona um avango na area académica para todos que conseguem usufruir de

seus métodos.
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Resumo

O presente trabalho propbe uma andlise aprofundada de como o racismo religioso se apresenta no
ambiente escolar a partir de algumas vivéncias, debates e propostas para desconstrugdo do mesmo,
de forma a perceber a importancia da desconstrugdo da colonialidade para uma sociedade mais justa,
inclusiva e que tenha como principios civilizatorios a harmonia, respeito, seguranga, equidade e amor.

Palavras-Chave: Antirracismo; Racismo Religioso; Desconstrugdo da colonialidade; Violéncia;
Escola.

Introducgao

De inicio é necessario explicitar o porqué da escolha da nomenclatura de
racismo religioso. Ha muitos estudos que optam pela abordagem da nomenclatura
intolerancia religiosa, porém neste trabalho faremos a analise de um fenémeno
especifico que atinge as religides de matriz africana brasileiras e para tanto o
conceito de racismo religioso se faz mais pertinente e cirurgico, visto que o conceito
se enquadra na andlise das violéncias sofridas por religides de matriz africana no
Brasil, enquanto o conceito de intolerancia religiosa abarca as violéncias sofridas por
todas as religides. Logo, como bem salienta NASCIMENTO (2017), é preciso ser
cirurgico e perceber do que de fato se centraliza o debate em questao e notar que a

ferramenta de andlise para o mesmo é o racismo:

“Mestrando em Bioética, ética aplicada e salde coletiva pelo consoércio (UERJ, UFRJ, UFF,
FIOCRUZ). Graduado em Histéria pela UERJ-FFP (Universidade do Estado do Rio de Janeiro-
Faculdade de Formacédo de Professores), pés-graduado pela FIOCRUZ em Direitos humanos, saude
e racismo e pelo CPIl (Colégio Pedro Il) em EREREBA (Educacdo das Relagdes Etnico Raciais no
Ensino Basico). Coordenador do GT Intelectualidades Negras Brasileiras na Revista Africa e
Africanidades (A4) E-mail: ivanfelipesenai@gmail.com Lattes: http://lattes.cnpq.br/1087395205114888
*Mestrando em Educacgao pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). Membro
do Grupo de Estudos e Pesquisas Formagdo de Professores, Curriculo (s), Interculturalidade e
Pedagogias Decoloniais (GFPPD). Membro do Grupo de Estudos Negritudes e Transgressoes
Epistémicas (GENTE). E-mail: llvvinicius@hotmail.com Lattes:
http://lattes.cnpq.br/1406929957904131

10




Estas ofensivas, que difundem o édio contra os territérios e a prépria vida de
pessoas “afro-religiosas”, se expressam em nosso pais sob muitas
vestimentas, mas raramente se assumem como de fato o sdo: praticas
racistas. Em nosso pais, o racismo costuma se camuflar e se justificar para
nao aparecer como tal. E este ocultamento é perigoso, pois deixa a real
causa do problema sempre sem enfrentamento, pois estamos sempre

lidando com "brigas de vizinhos", "vandalismo", "injuria", "lesées corporais",
entre outras, que sao, de fato, consequéncias e expressdes do 6dio racial e
nao o problema principal. Quando apenas tratamos dessas Ultimas
ocorréncias, estamos tratando os sintomas e deixando a causa, o racismo,
sem enfrentamento. (NASCIMENTO, 2017, p. 55).

Uma vez estabelecido o campo conceitual que optamos neste trabalho é
preciso fazer um esbogco de como este fendbmeno se apresenta no Brasil e como
especificamente o este se mostra no ambiente escolar. NASCIMENTO (2016)
apresenta como desde a coldnia as religides de matriz africanas e afro-brasileiras
sdo perseguidas pela Igreja, Estado e Policia, e como esses agentes através de
violéncias fisicas e simbdlicas operavam o que aqui optamos em chamar de racismo
religioso. NOGUEIRA (2020) e NASCIMENTO (2017) esbogam como as religides de
matriz africana e afro-brasileiras sdo atacadas, seja na destruicdo de seus templos
religiosos, perseguicbes de seus membros e ataques fisicos, como o caso da
menina Kayllane Campos de 11 anos® que recebeu uma pedrada na cabeca apos
sair de um culto de candomblé no dia 14/06/2015. Casos como o de Kayllane
infelizmente se somam pela histéria brasileira e o racismo religioso pode ser
encontrado durante todo o percurso histérico do nosso pais.

Posto que o racismo religioso no Brasil se configura como uma tecnologia de
poder racial (GOMES, 2019), se faz salutar a questdo proposta que é analisar como
episodios de racismo religioso acontecem na escola. Para isso foram selecionados
dois fragmentos que relatam esse quadro da obra “Descontruindo Intolerancias:
Manuscritos escolares e religiosidades — estudo de caso no CEDAX”, esta obra
retrata casos de racismo religioso no ambiente escola em uma escola do municipio

de Sao Gongalo no Estado do Rio de Janeiro:

%Ver: https://correiodoestado.com.br/cidades/menina-atingida-por-pedra-pede-fim-de-atitudes
preconceituosas/250162/ acessado em 31/05/2023.
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Era uma manha de outubro como outra qualquer, havia um certo movimento
fora do comum dos alunos ao adentrar a sala, acabei notando uma
beligerante movimentagao se tratava de alguns alunos com saquinhos de
doces de Sdo Cosme e Damido, nao dei muita importancia ao fato em um
primeiro momento, todavia, isso seria o inicio de um conflito. Pouco tempo
depois fui abordada por uma aluna que trazia consigo um desses sacos de
doces e prontamente a mesma me ofereceu alguns doces, a principio eu
recusei os doces, ndo que eu me importasse dos doces serem de Sao
Cosme e Damido, pois sempre tive mente aberta em relagédo a isso, porém
eu estava fazendo dieta naquela época logo optei por recusar, enquanto eu
ainda estava conversando com a menina que havia me oferecido os doces
uma outra menina levanta e da um soco no rosto da menina que me
ofereceu os doces dizendo que ndo iria permitir que a macumba chegasse
na escola. O desfecho dessa histéria foi que depois disso as alunas
comegaram a se estapear, pedi a alguns alunos que me ajudassem a
separar a briga das duas, porém o que ocorreu era que alguns deles
apoiavam a reagao da colega de nao permitir que a macumba chegasse ao
colégio, depois de muito custo as alunas foram separadas e mandadas a
direcdo da escola. Era notério que isso se tratava de um caso de
intolerancia religiosa e de briga de territorialidade. Ao fim foi pedido que os
responsaveis dos alunos comparecessem a escola, neste caso em questao
s6 a mae da menina agressora compareceu a escola para conversar sobre
0 ocorrido, o que mais me deixou perplexa € que a mae da aluna em
questdo que agrediu a colega com um soco no rosto e o discurso de que a
macumba néo iria chegar na escola dela e que ela n&o iria permitir isso, é
que apesar de dizer que a menina nao deveria ter chegado ao ponto de
socar a outra, era que ela estava certa em néo deixar que aquela pratica
fosse comum na escola dela, em outras palavras a mae da aluna agressora
era a favor da fala da filha de ndo deixar a macumba chegar na escola,
legitimando assim o ato de intolerancia. (GOMES, 2019, p. 12-13)

Outro caso que denota esse aspecto do racismo religioso foi proferido por
um aluno de 6° ano, que recorrentemente, fazia comentarios dizendo que
alguns colegas tinham: “pacto com o capeta”; “que eles n&o iriam para o
céu, por nao serem cristdos”; “que o dia do juizo estava chegando e eles
iriam para o inferno por serem macumbeiros”; “Que como cristdo, e um
dever ganhar almas para Jesus Cristo”. Algumas coisas devem ser
pontuadas antes da analise das falas, como por exemplo que o aluno que
teceu esses comentarios em outros aspectos era exemplar e muito
estudioso, o que desvincula a ideia que praticas racistas s6 saem de
pessoas ignorantes, ruins e outros tantos sensos comuns, outra coisa € que
o aluno era da IURD assim como toda a sua familia, e este foi o aluno que
me apresentou o livro “Orixas, Caboclos e Guias: Deuses ou demonios” que
segundo as editoras € um livro recomendado para criangas a partir de 12
anos’. Tendo em pauta essas outras informagdes que compdem o mosaico
para o melhor entendimento da questdo, é preciso notar como os
comentarios proferidos pelo aluno estdo em uma relagao direta ao livro
“Orixas, Caboclos e Guias: Deuses ou demdnios”, e como um discurso que
a priori como estabelecido da decisdo judicial que liberou a venda do livro,
s6 iria percorrer um grupo seleto em espagos religiosos e no ambiente
familiar, na realidade percorreu varios espagos e chegou no interior da sala
de aula. (GOMES, 2019, p. 73)

" Verificar idade de leitura nos detalhes do produto no site de vendas Amazon. Disponivel:
https://www.amazon.com.br/Orixas-Caboclos-Guias-Deuses Dembnios/dp/8571409315/ref=sr_1_17?

__mk_pt_ BR=AMAZON&dchild=18&keywords=edir+macedo&qid=16260376518&s=books&sr=1-1
acessado em 29/05/2023.
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Metodologia

A metodologia adotada neste trabalho € a analise dos casos anteriormente
citados e a proposicédo de praticas pedagdgicas antirracistas para a desconstrugao
da colonialidade para uma sociedade mais justa, inclusiva e que tenha como

principios civilizatérios a harmonia, respeito, seguranga, equidade e amor.

Discussao

Uma vez constatada a questdo do racismo religioso no ambiente escolar
foram propostas agdes para a desconstrugdo da colonialalidade (MORAES, 2020),
como atividades escritas que pediam que os alunos inferissem sobre casos de
racismo religioso no ambiente escolar, e como esses ataques eram criminosos e
feriam o artigo 5° da constituigdo brasileira de 1988. Foi proposto também palestras
nos quais representantes religiosos de denominagdes religiosas que sofriam com
ataques de intolerancia religiosa e racismo religioso apresentassem um pouco das
caracteristicas de suas crengas e essas palestras foram intituladas “Conhecer para
respeitar” e visava a desconstrugdo de uma visdo colonial que “demonizava”

religides que nao estivessem dentro da epistemologia crista.

Conclusoes

Uma vez estabelecido contato com o problema em questdo e efetuada as
propostas antirracistas, foi possivel através da elucidacao das religides atacadas e
através da promogao de vinculos de confianga, harmonia e equidade entre o
alunado, uma diminui¢cdo de ataques pautados pelo racismo religioso e intolerancia
religiosa, tendo permanecido apenas ataques de alunos de religides
neopentecostais, 0 que enseja novas abordagens para a desconstrugdo da

colonialidade. No mais podemos ficar com a seguinte reflexao:

“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua
origem ou ainda por sua religido. Para odiar, as pessoas precisam
aprender, e se podem aprender a odiar, elas podem ser ensinadas a
amar.” (Nelson Mandela)
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POR UMA EDUCAGAO (IN)CORPORADA

Isis Cavalcantedo Nascimento®
isis.nascimento@edu.unirio.br

Em que medida o corpo em movimento poderia reinventar os espagos e 0s
modos de constru¢cao de conhecimento? O que se aprende com o corpo? Essas sao
algumas das perguntas que fazem parte da minha reflexdo como um corpo-
pesquisador (BERTE, 2014).

A partir disso, me questiono, qual € o lugar do corpo na educacgao,
especificamente, na escola? E possivel pensarmos em uma escola que tenha o
corpo como fio condutor de aprendizagens? Meu corpo desejante busca refletir, é
possivel conhecimento sem corpo? E possivel o pensamento sem corpo? Sao
algumas das duvidas que me trouxeram nesse movimento de pesquisa, que me
acompanharam durante a escola, na qual meu corpo queria ser livre, queria ser
continuo movimento, porém a escola moldou-se como um espaco disciplinador,
onde o discurso da educacéo libertaria (FREIRE) ja ndo cabia mais, talvez nunca
tenha pertencido de fato a escola.

Dessa forma, o corpo segue sendo aprisionado, sendo um corpo docil
(FOUCAULT, 1987), dentro dos padrdes do sistema capitalista, “o corpo, como locus
da forga de trabalho, € uma mercadoria. O corpo deve estar, como a mente, a
servico da producdo desta sociedade, subordinado as suas necessidades de
producdo de bens, regido pela légica do desempenho, em que a racionalidade
ocupa um lugar central” (GOUVEA e TIRIBA, 1998 apud TIRIBA, 2005). E essa
l6gica que pretendo questionar, como ato de revolta contra o pensamento
hegemonico estabelecido em nossa sociedade, onde a racionalidade & entendida
como superior.

Verdadeiramente, tenho como intengdo mostrar uma reflexao critica acerca
do que conhecemos como pratica educativa, principalmente na educacéao basica, na
escola, para que, sendo professores ou ndo, nos interesse questionar e refletir

sobre nossas praticas e concepg¢des na educacdao. Como podemos estabelecer uma

® (Bolsista CAPES), Mestranda em Educagdo PPGEdu - UNIRIO
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educacgdo que seja inter/transdisciplinar, ou prefiro dizer da vertente da indisciplina®

(GREINER; KATZ), se a

nossa propria formacgao educacional, seja como individuos da sociedade, seja
como professores, € dividida como disciplinas, que muitas vezes ndo conversam
entre si, ndo secomplementam.

Podemos entender quais sdo as diferengcas de uma pratica pedagogica
voltada para uma integragcdo corporal e que entende a importadncia de praticas
outras, em contraposi¢cdo a metodologias pedagdgicas que tenham como base uma

estrutura bancaria, dicotdmica e cartesiana?

No mundo da modernidade nao ha dualidade, ha binarismo. Enquanto na
dualidade a relagdo € de complementaridade, a relacdo binaria é
suplementar, um termo suplementa - e ndo complementa - o outro. Quando
um desses termos se torna “universal”, ou seja, de representatividade geral,
0 que era hierarquia torna-se abismo, e o segundo termo torna-se resto.
(SEGATO, 2015, p. 89)

A dicotomia nega a existéncia de possibilidades complementares, de uma
integralidade corporal, faz questdo de deixar marcada essa separagao criada entre
mente e corpo, entre o saber e o fazer, a teoria e a pratica, e etc. E dessa separacéo
que acabamos por nos entender como criaturas divididas, capturando nossas
potencialidades, nos tornando seres desconectados conosco e com todos os outros
seres, pois € através da afirmativa que outros seres ndo possuem racionalidade, que
estes sao entendidos como inferiores. Sendo assim, este binarismo também serve
como ferramenta para a perpetuagao do pensamento colonizador.

Quando pensamos, entdo, em uma constru¢cdo de conhecimento que seja de
corpo inteiro ou uma educacgao que leve em conta o corpo como parte importante
para agéncia das multiplicidades do mundo, rompemos com a légica hegemdnica
ocidental da racionalizagdo acima de todas as coisas'. Mas, ndo somente isto,
como também burlamos um sistema que

tem como base corpos doceis (FOUCAULT), onde sua intengdo é diminuir ou
aniquilar toda a poténcia e inquietude de nossos corpos para, assim, conservar o

controle de poder.

® “Para tratar do corpo, ndo basta o esforgo de colar conhecimentos buscados em disciplinas aqui e
ali. Nem trans nem interdisciplinaridade se mostram estratégias competentes para a tarefa. Por isso,
a proposta de abolicdo da moldura da disciplina em favor da indisciplina que caracteriza o corpo”
(GREINER, Christine; KATZ, Helena, 2004, p. 2).

' Entende-se, aqui, a utilizagdo do conceito de coisa a partir do entendimento de Tim Ingold (2022),
onde nao so6 objetos sdo entendidos como coisas, mas também pessoas e outros seres podem ser
vistos como coisas, para assim romper com a légica antropocéntrica.
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Como pensarmos em praticas pedagdgicas que sejam de corpo inteiro, se
nao refletirmos sobre nossa prépria formagédo como docentes? Em que momento
nossa formacdo €& de corpo inteiro ou é feita a partir de nossos corpos em

movimentos?

Os corpos que sao violentados pela légica colonial apanham na fundura de
suas existéncias e seus elos, no trato de si e do coletivo. Esses passam
diretamente por um reconhecimento e um cuidado do corpo como instituigdo
de meméria, agéncia comunitaria e gramatica insurgente. Dessa forma, o
ato de brincar esta implicado a uma remontagem e um constante cultivo das
dimensdes fraturadas pela empresa colonial, especialmente no que diz
respeito as esferas de memoria, cognicdo, cultura e comunidade. (RUFINO,
2021, p. 73-74)

Entender a poténcia de nossos corpos e dos saberes que mobilizamos com o
mesmo, € subverter com o sistema disciplinador, € perceber que as linguagens, os
saberes, os conhecimentos, as trocas se ddo a partir e nos corpos. E uma busca
incessante para sairmos das amarras coloniais, buscando pedagogias outras, € uma
reinvengao de mundo e luta por uma educacéo que preze pela liberdade.

Desse modo, reflito e questiono o padrdao de entendimento da producao de
conhecimentos e da formacao docente com principios na colonialidade, moldado em
desigualdades e que visa a manutengcdo desse sistema silenciador, que néo
reconhece saberes diversos e outras formas de ensinamentos, como processos
coletivos, de compartilhamentos e de corpo inteiro. Deixo a questdo: é possivel

afirmar o corpo como produtor de conhecimento?
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Resumo

A comunicacdo apresenta uma acgao pontual realizada pelo Projeto de Iniciagdo a Docéncia Artes
Visuais e Musica na Universidade Federal do Rio de Janeiro (PIBID — UFRJ) no ano de 2023. A
proposta engloba dois vértices: o didlogo cor/som e uma abordagem artistica decolonial explicitada na
exposicado de fotografias “Walter Firmo: no verbo do siléncio a sintese do grito” no Centro Cultural
Banco do Brasil do Rio de Janeiro. Ao final da problematizagcdo, apresentamos possibilidades
pedagdgicas do acervo visual de Firmo considerando uma proposta de formagéo inicial interdisciplinar
no campo docente.

Palavras-chave: artes visuais, musica, docéncia, Walter Firmo, decolonialidade e
interdisciplinaridade.

1. Cor e som

A relagdo entre cor e musica ha tempos é objeto de estudo interdisciplinar
entre diferentes campos de estudo, além de ponto de partida para inUmeras
propostas de dialogo no universo das artes. Considerando esta perspectiva,
Takeuchi & Oliveira (2021) apresentam algumas correspondéncias entre os sentidos
da visdo e da audicao, eixos convergentes para a constru¢gado de estudos no campo
da arte/educagdo (MARQUES, 2014). Registrar momentos emblematicos desta
nuance, em diferentes artistas, € uma forma de sublinhar a interface do Projeto de

Iniciacdo a Docéncia Artes Visuais e Musica na Universidade Federal do Rio de

" Professores-pesquisadores da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e Coordenadores do
PIBID Artes Visuais e Musica.

12 Estudantes dos Cursos de Licenciatura em Musica e Artes Visuais da Universidade Federal do Rio
de Janeiro e bolsistas CAPES do PIBID Artes Visuais e Musica.

® Professores de Artes da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro e bolsistas CAPES do PIBID
Artes Visuais e Musica.
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Janeiro (PIBID — UFRJ) para mais adiante esbogar a poética decolonial do eximio
fotégrafo Walter Firmo.

Uma das inovagdes mais notaveis de Louis-Bertrand Castel (1688 — 1757) foi
a criacdo do "Cravo Ocular” ou Clavecin Oculaire, um instrumento musical que
combinava as notas musicais com as cores do espectro visivel. O experimento
consistia em um teclado musical que era associado a um conjunto de lentes
coloridas. Cada nota era conectada a uma lente especifica, e quando uma tecla era
pressionada, a lente correspondente era iluminada, produzindo uma combinacéo
unica de cor e som. Isso permitia que o musico associasse cada nota a uma cor
especifica, criando assim uma sinestesia entre a audi¢ao e a visao.

Richard Wagner (1813 — 1883) foi criador do Leitmotiv - ou motivo condutor -
que sao temas musicais associados a personagens, lugares, ideias e outros
elementos de uma cena. Nas trilhas sonoras de produg¢des audiovisuais ao ouvirmos
um determinado tema musical, o inconsciente do expectador sugere um
personagem. Ou seja, o Leitmovit adiciona um ator adicional em cena. De uma
forma geral, as composicbes de Wagner sdo diferenciadas por suas texturas
completas, harmonias ricas e orquestragcao, e pelo uso do deste importante recurso
sonoro. Sendo assim, estados psicolégicos sugeridos pela atmosfera coloristica
como crepusculo ou claridade estdo presentes em suas composi¢des, além de
cenarios musicais e operisticos por ele imaginados.

Piet Mondrian (1872- 1944) era um eximio amante de musica, tendo o jazz e
o blues como as suas preferéncias musicais. Ele costumava dangar sozinho em seu
estudio ao som das melodias que tocavam em seu gramofone e era conhecido em
um pequeno vilarejo de Laren, nos Paises Baixos, como Madonna Dangante.

No Brasil, uma das caracteristicas mais marcantes do maestro e
percussionista Jorge Antunes (1942) é a militdncia estética e politica, além da
defesa da liberdade de expressdo no periodo da ditadura civico-militar. Tal fato
também pode ser conectado ao seu pioneirismo e versatilidade, levando em
consideracao a dificuldade de recursos para produzir. Como consequéncia, o autor
assumia diversas lacunas materiais em suas produgdes, provenientes dos ruidos do
ambiente e, até mesmo dos proprios instrumentos que utilizava, o que tornava suas
obras eletroacusticas consideravelmente auténticas para a época. Além de toda sua

producdo envolvendo diferentes técnicas e géneros musicais, incluindo a musica
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experimental, performances e multimidia eletrénica, o compositor também trabalhou
em filmes, televisdo e teatro ao longo de sua carreira.

A contribuicdo de Antunes dialoga de algum modo com o multi-instrumentista
Antonio José do Espirito Santo que recentemente recebeu da Escola de Musica da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, a outorga de Notoério Saber, em nivel de
equivaléncia ao Doutorado Strico Sensu. A partir de sua atuagédo musical no grupo
Vissungo e importante reflexado intelectual (SANTO, 2016), “Spirito Santo” sublinhou
uma trajetdéria como ativista antirracista, lutier e idealizador da Oficina Musikfabrik na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

2. O programa institucional de bolsas de iniciagdo a docéncia artes visuais e
musica na ufrj no nucleo de arte Nise da Silveira e olhar decolonial de Walter
Firmo

A cidade do Rio de Janeiro apresenta sistemas educacionais com grande
desequilibrio de oportunidades educacionais e artisticas, ao observamos
estabelecimentos federais e técnicas de frente a precariedade de um contingente
expressivo de unidades escolares da rede municipal. O debate sobre certo nivel de
distanciamento entre as faculdades de arte formadoras e os diferentes territorios do
ensino artistico se apresenta de maneira indelével ao tratarmos do dualismo escolar
do programa de extensao Nucleo de Arte na rede municipal de ensino.

No momento, esse programa agrega dez Nucleos de Arte em diferentes
coordenadorias regionais da secretaria de educagéo da prefeitura do Rio de Janeiro.
Os Nucleos atendem estudantes de varias escolas municipais da capital fluminense
que se inscrevem opcionalmente nas oficinas de seu interesse oferecidas no
contraturno e aos que estdo matriculados na grade curricular obrigatéria da
disciplina Arte. Estes espacos oferecem Oficinas de Artes Visuais, Teatro, Danca,
Musica, Arte Literaria e Video, mostrando que € possivel estabelecer uma formacao
artistica integral de exceléncia mesmo em um cenario adverso. A escola parceira do
Projeto Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID-UFRJ) Artes Visuais e
Musica, de natureza interdisciplinar, € o Nucleo de Arte Nise da Silveira (NANS),
espaco artistico-educacional situado na Escola Municipal Ministro Orozimbo Nonato;
ali sao oferecidas, em contraturno, oficinas artisticas para estudantes da zona norte
do Rio de Janeiro, predominante vinculados a escolas do segundo segmento do

ensino fundamental.
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Localizado em Higiendpolis, zona norte do Rio, o Nucleo atua no entorno de
bairros como Jacarezinho, Manguinhos e Complexo do Alemao. O NANS conta com
estrutura que favorece o trabalho pedagdgico, ao menos em seu nivel mais
fundamental, destacando-se ainda o apoio da dire¢cao a valorizagdo dos docentes
em suas areas de formacdo. Com a expansdo recente proporcionada pela
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do
governo federal, o projeto atualmente conta com trés coordenadores, quatro
supervisores e cerca de trinta e dois bolsistas de Licenciatura, graduandos da
Escola de Belas Artes e Escola de Musica da UFRJ.

Considerando o advento dos vinte anos da Lei 10.639/2003 que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira, uma parte do atual
grupo de bolsistas da CAPES realizou no més de margo de 2023 uma significativa
visita a exposi¢cao “Walter Firmo: no verbo do siléncio a sintese do grito” no Centro
Cultural Banco do Brasil do Rio de Janeiro (BURGI, 2023). Ao lado desta iniciativa, é
necessario um justo reconhecimento pela investigacdo do notavel fotégrafo na
relagdo imagem, palavra e som. Ao mesmo tempo em que sdo inerentes ao
imaginario social brasileiro os seus registros impares de Clementina de Jesus,
Cartola, Pixinguinha e Dona Ivone Lara, o grande publico desconhece que Firmo foi
autor das imagens e do texto de “Cem dias na Amazdnia de ninguém”, reportagem
que lhe rendeu o Prémio Esso de 1964. Firmo € um premiado fotografo reconhecido
internacionalmente pela exaltacdo do patriménio cultural e imaterial de nosso pais.
Sua narrativa visual € permeada por afrodescendentes, indigenas, flores, bandeiras
e festas, em uma iconografia distanciada dos canones europeu e norte-americano.

Diante deste inegavel legado surgem duas questdes: como tais principios do
imaginario visual de Walter Firmo permanecem em um sistema artistico marcado
pela estética neoclassica e eivado pela desigualdade de oportunidades artisticas? E
de que forma podemos observar esta pergunta em um programa de iniciacdo a
docéncia em artes que também contemple os principios de uma educacao estética

para a democracia, decolonial e antirracista? (MIGNOLO, 2008).

3. Consideragoes finais

Este trabalho busca apresentar uma selegdo de imagens do fotdégrafo Walter

Firmo que sugerem possiveis articulagbes com as oficinas a serem desenvolvidas
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pelos bolsistas em parceria com os professores supervisores no Nucleo de Arte Nise
da Silveira, base de acao do PIBID-UFRJ Artes Visuais e Musica. Este recorte do
material iconografico sugere uma interlocugcdo com os pressupostos teorico-
metodologicos do par cor/som que fecundam o gesto interdisciplinar (FAZENDA,
2002) desta abordagem. As imagens privilegiam individuos pertencentes a
intelectualidade negra do universo artistico brasileiro, valorizando, portanto, a
sintaxe decolonial de Walter Firmo e eventuais desdobramentos artistico-

educacionais no ambito da educagao basica.
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Resumo

A proposta elenca praticas e saberes sistematizados e organizados com intuito de produzir e ter
mecanismos possiveis de continuidade das agdes que sdo desenvolvidas na parceria da escola e
universidade. Assim, sugerir um espaco de difusdo de conhecimento a partir das experiéncias de
formacao de rede entre a escola e a universidade, onde projetos, oficinas e formagao sdo alguns
caminhos propostos na consciente agdo em prol da educagao basica. Com a proposicédo de articular a
pratica docente vinculada a pesquisa, a troca de saberes e a reflexdo da pratica docente. Com essa
perspectiva, ha o aporte legal da LDB 9.394, alterada tanto pela Lei 10.639 quanto pela 11.645, onde
contribui com o entendimento sobre os conhecimentos étnico-raciais e a maneira de ser
permanentemente vivenciado nos espagos escolares e de formagao profissional.

Palavras-chave: Relagdes étnico-raciais; Sistematizacido; rede educativa;

Introdugao

O presente trabalho traz a reflexdao sobre os lagos que construimos ao longo
dos anos de luta. Os debates estdo, e estiveram postos em todos os lugares.
Bastava apenas olhar para as relagdes construidas nos ambientes sociais, nas salas
de aula, nos curriculos e nos pensamentos que moldam as praticas docentes.
Apesar de esforgcos e tentativas, ainda ha muito que se fazer para que o debate
étnico-racial atinja as praticas docentes, fazendo com que entrem, de fato, nos
curriculos e sejam considerados nas metodologias e aportes tedricos, visando uma
educacao que se fagca na multiplicidade e na coletividade considerando todos os
sujeitos e saberes. As escolas e seus sujeitos podem nos dizer o que € possivel
criar com base na escola e em seus territorios, e que este espaco legitimo de
conhecimento pode também se abrir para as demandas estudantis.

Desse modo, a proposta sugeri um projeto educativo com o reconhecimento
de outros saberes e questdes raciais, em uma agenda mobilizada por professores e
estudantes protagonistas, em suas narrativas e praticas, ao implementar
metodologias, ensinos e aprendizagens entendidos nos saberes historicos e
pessoais das experiéncias, que possa contribuir para evidenciar redes educativas

' Aluno de graduagdo na FFP-UERJ
% Professora Departamento de Educagdo FFP
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em escolas parceiras. Apostamos na escola como lugar de reelaborar encontros, de
producado e de organizagdo de conhecimentos criticos, antirracistas, antissexistas,
nao discriminatérios, emancipados e criativos.

Sendo assim, os objetivos para tal projeto s&o: compartilhar as criagbes e
compreensodes da escola e universidade a partir do debate racial, promovendo uma
rede educativa fomentada em ambos os espagos, com desdobramento de
sistematizar e organizar a partir de recursos das midias tecnolégicas; afirmar as
praticas e saberes ndo dominantes na formulacdo dos encontros na escola e na
producdo do material; apresentar proposicbes metodolégicas ensinos e
aprendizagens entendidos nos saberes historicos e pessoais das pessoas negras,
perpassando os conhecimentos escolares, locais e universitarios; fomentar
intercambio de saberes, experiéncias e praticas pedagdgicas com o intuito de

sistematizar o material na promogéao de constituir epistemologias acessiveis.

Metodologia

O Projeto da Rede Educativa surge em 2019, mas é em 2021 que
comegamos a lidar com projeto a partir de encontros remotos com professores da
educacao basica de trés escolas publicas, e foi possivel iniciar a ideia da rede
educativa como uma producao de sentido coletivo de pessoas envolvidas com a
educacgao publica, em prol do debate racial e democratico no espago da escola. A
ideia € de ativar uma proposta que constroi o lugar de aprendizagem, estudo e
compartilhamento da instituicdo escolar, e possibilita olhar para as especificidades
que ela produz a partir de outras epistemologias. O projeto € uma das acdes que
nasce do GENTE (Grupo de Estudos Negritudes e Transgressdes Epistémicas) e
também como desdobramento do Il Encontro de questdes étnico-raciais no campo
da Filosofia e da Educacgédo, seminario organizado anualmente pelo grupo de
pesquisa. Neste encontro, ficou evidente a necessidade de partilharmos
conhecimento tanto na universidade quanto na escola.

Esse € um projeto para unir, organizar e sistematizar produgbes que ocorrem
nos dois espagos educativos, universidade e escola, que tecem essa rede, e que
possa encontrar outros espacos virtuais que queiram somar a uma produgao
coletiva. Assim, temos construido um escopo a partir: da difusdo das ag¢des nas

redes sociais do Projeto; organizagéo e sistematizacao de referéncias bibliograficas
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que passam pelo grupo de pesquisa e escola; organizagdo do material produzido
nas oficinas por imagens e a estrutura do trabalho em si, produ¢ao de questionario
para os docentes da unidade UERJ FFP sobre o trabalho com a tematica racial no

intuito de reconhecer as producdes e os trabalhos de orientagdes.

Discussao

Na perspectiva epistemoldgica que a tematica racial nos faz compreende o
projeto, € importante salientar qual € o conhecimento historico e socialmente
construido vem com maior énfase no pensamento racional europeu. E nesse caso,
apostamos em saberes que se identifiquem com a realidade dos estudantes, em
uma alternativa de atrelar diferentes propostas, praticas e movimentos pedagdgicos,
em que as produgdes éticas, estéticas e cientificas (MORAES, 2017) produzidas
sejam presentes e reverberantes nos curriculos, metodologias e projetos das
comunidades escolares.

Em outras palavras, reconhecer os conhecimentos da diaspora negra e
indigena também contribui para a ampliacdo e a formagdo de saberes n&o
ocidentais. O que torna essa possibilidade imprescindivel para os professores,
estudantes pesquisadores e toda a equipe escolar, ao passo que legitima outros
modos de viver e compreender o mundo assente em corporeidades multiplas.

Nesse contexto, apostamos que o conhecimento desses saberes
historicamente subalternizados contribui para formacdo da identidade, com suas
diferengas semelhangas compartilhaveis (MBEMBE, 2018), e estdo também no
contexto das escolas, em sua maioria na figura de estudantes. Assim, queremos
evidenciar os conhecimentos que também estdo nas trajetorias dos estudantes que
ocupam o0 espago escolar, bem como os saberes e regras presentificados pelos

curriculos, pelos gestores e professores.

Conclusoes

O projeto aparece como um modo de se por em pratica as questdes
presentes no grupo de pesquisa citado acima. E a partir do sentido de coletividade e
parceria que se as acdes descritas aqui s tornam possiveis. E também
reconhecendo os trabalhos que tém sido desenvolvidos na Faculdade de Formacéao

de Professores (FFP) que buscamos a constru¢édo de uma rede educativa de acesso
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livre para elencar experiéncias que tém sido produzidas, e contribuir com questdes e
formagdes coletivas na universidade e na escola, diante da perspectiva racial. Esse
€ um projeto para unir, organizar e sistematizar produ¢des que ocorrem nos dois
espacos educativos, universidade e escola, que tecem essa rede, e que possa

encontrar espacos virtuais que queiram somar uma produgao coletiva.
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Resumo

O presente trabalho visa observar formas alternativas de ensino de matematica e como elas podem
auxiliar ndo s6 na aprendizagem, mas também na desmistificacdo de que a matematica € um monstro
a ser combatido. O objetivo da discussdo € abordar a ideia da etnomatematica de Ubiratan
D’Ambrésio com a aplicagdo de atividades que pensem no meio social dos envolvidos, de maneira
geralmente ludica e palpavel, auxiliando na compreensdo do conteudo valorizando a experiéncia
prépria do meio social em questao.

Palavras-chave: Etnomatematica, atividades ludicas, educagcdo matematica.

l. Introducgao

Ao questionar qualquer turma sobre quais matérias incluidas no curriculo
presente em seu ambiente escolar elas mais querem distadncia a resposta,
geralmente, é quase que imediata, vinda em unissono, a Matematica.

O ensino da matematica nas escolas foi construido, ao longo do tempo, como
um grande monstro a ser enfrentado, e os professores responsaveis a tratar desse
tema e o fazer ser mais palatavel para seus alunos, em sua maioria, reforcam esse
esteredtipo.

Para que essa realidade seja transformada € necessario ver além do basico e
mudar o horizonte de para outras formas de se pensar o ensino, algo que esteja
intrinsecamente ligado a realidade da comunidade em questdo, que dialogue com
seus integrantes e os respeite tanto como receptores quanto emissores de
conhecimento, e para isso busco a visao do trabalho Ethomatematico.

A Etnomatematica surge como uma contra proposta ao ensino regular de
matematica, cuja orientagéo principal € a percep¢ao de que a matematica ndo € uma
ciéncia isolada, mas que sua presenca esta vinculada fortemente em todas as
camadas sociais. Ela visa explorar e entender como os grupos culturais usam a
matematica em suas vidas cotidianas e como ela pode ser transmitida e aprendida
nas suas comunidades, onde muitas vezes, por se tratar de métodos alternativos
nao-eurocéntricos, sdo subjugados a nao-ciéncia.

Para que possamos modificar a visdo da matematica em ambiente escolar

formal, é preciso pensar a matematica como algo além de numeros em um papel, e
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adaptar o pensamento etnomatematico por meio de atividades Iludicas que

representam o meio social que o aluno reside.

ll.Metodologia

A ideia inicial da pesquisa € observar a ideia projetada pela Ethomatematica e
como ela pode se adaptar a forma de ensino urbana que esta presente na nossa
sociedade.

Para isso busquei olhar para a obra de Ubiratan D’Ambrdsio, considerado o
‘pai” da etnomatematica, e observar como suas falas relatam a importancia da
abordagem social do ensino matematico, a fim de associar sua ideia a utilizagdo de
outras formas para se trabalhar o conteudo em sala, por meio da implementagao de

jogos, atividades de interpretagao, constru¢cao de cenarios cotidianos.

lll. Discussao

A rotina em sala de aula € ainda hoje, majoritariamente, pautada por uma
relacdo de imposicdo, onde o professor € o transmissor € o aluno apenas um
receptor inerente ao espaco de aula. Para combater esse pensamento, diversos
pensamentos pedagoégicos ascenderam a luz do dia e passaram a iluminar o
caminho de como mediar o compartilhamento de experiéncias e conteudos durante
uma aula.

Porém quando pensamos em matematica vemos um constante afastamento
que transpassa qualquer tentativa de o amenizar por meio desses métodos de
ensino gerais, visto que tanto o sistema quanto os professores tendem a perpetuar a
ideia de um ensino de matematica truncado, reprovatorio e assustador. Dessa
realidade vemos entdo uma caréncia tanto de conteudo quanto de interesse de
ambas as partes de se entender no processo.

D’Ambrosio, em sua formacao ocidental, observou essa rigidez e ao lecionar
em um curso superior na Africa pode constatar sua visdo, a ideia de que o
pensamento de matematica ocidental europeu que seguimos moldou uma forma de
ensino despreparada para atender as demandas que um meio social realmente
precisa, pois pode observar como a cultura de Mali moldava a forma como as
questdes educativas eram elaboradas e que esses conhecimentos cotidianos sao

tao ciéncia quanto as mais elaboradas formulas matematicas formais.
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E esse € o principio que marca a atividade etnomatematica e sua importancia
para a transformagao do ensino tradicional. Para D’Ambrosio (1998) “Sintetizando,
poderiamos dizer que etnomatematica € um programa que visa explicar os
processos de geracgdo, organizagdo e transmissdo de conhecimento em diversos
sistemas culturais e as forgas interativas que agem nos e entre 0s processos.
Portanto, o enfoque é fundamentalmente holistico.”

Tendo isso em mente, como podemos trazer essa ideia para aplicagdo em
sala de aula numa comunidade cotidiana e urbana?

Em 2013 a professora Fidélia Mamfrin se viu numa encruzilhada, precisando
trabalhar matematica financeira com seus alunos de 8/9 anos, e para conseguir
ultrapassar essa barreira olhou para uma atividade rotineira sua e de seus alunos,
algo que faz parte de seu cotidiano e poderia ser vital para o ensino do conteudo:
montar em sala de aula um shopping e fazer com que seus alunos se dividissem
entre vendedores e compradores.

Essa ideia de atividade ludica pode parecer boba aos olhos de muitos, porém
sua aplicacdo vai de encontro a ideia central do método ethomatematico de ensino,
Mamfrin observou que sua turma tinha dificuldades no conteudo programado e por
isso projetou uma forma de adaptar sua aula para o cotidiano de sua turma,
respeitando a dificuldade do processo e permitindo que as criangas pudessem
“atacar o monstro da economia” com suas préprias armas, enquanto que o professor
agiria como mediador desse aprendizado.

Podemos ver a importancia da presenca desses projetos alternativos dentro
das préprias universidades, na UNIRIO o departamento de matematica dispde, por
exemplo, do projeto ‘Jogos & Matematica’, onde, em conjunto com professores
adjuntos e alunos da graduacgéo, sao desenvolvidos jogos e atividades que abordem
conteudos matematicos das mais variadas formas, para todas as etapas do
processo de formagao. Suas apresentagcdes sao organizadas para demonstrar seus
jogos, orientar a forma de como aplica-los numa sala de aula tradicional, inquietar o
pensamento antigquado de quem sala de aula ndo é um lugar que permite a
interatividade, e mostrar aos professores das redes de ensino como a matematica
pode ser divertida, irreverente e cativar o interesse dos alunos.

A pratica de reconhecer as colocagdes sociais da etnomatematica no meio
urbano onde temos a presenca de diversos tipos de matematicas, do trabalho de

feirante lidando com economia ao de um pedreiro e sua habilidade de trabalhar com
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nogdes de geometria, o reconhecimento de que a crianga precisa de auxilio visual e
tatil para entender certos aspectos, algo que a encante de maneira singular, que a
faca deduzir a partir de suas préprias dedugcées com a mediagdo como suporte, sao
aspectos fundamentais para destruir a imagem formada do “monstro da matematica”

do imaginario escolar.

IV. Consideragodes finais

D'Ambrésio destaca que o pensamento da etnomatematica ndo pretende
substituir o método tradicional de ensino da matematica, mas que seu propésito é
ampliar suas possibilidades, permitindo que os professores possam ter um leque
maior de formas de elaborar o conteudo que desejam desenvolver.

O ponto chave dessa discussao ¢é a ideia de ensino inclusivo e significativo. A
matematica foi, e por muitos lados continua a ser, uma matéria individualizada,
trabalhada com rigidez, porém desde a década de 70 formas de se adaptar esse
método para que haja um ganho maior por parte dos alunos ja vem sendo
trabalhado, D’Ambrosio em 98 pautou um estudo da matéria onde a diversidade
cultural fosse o centro do ambiente, tornando o conteudo mais relevante para a vida
de seus ouvintes.

Saviani (2008) diz: "A funcdo da educagdo €& de reproducdo das
desigualdades sociais. Pela reprodugéao cultural, ela contribui especificamente para a
reproducao social.”. Portanto, ao se pontuar pela visdao de D’Ambrosio e a relacéo
com a fala de Saviani, mostra-se importante que haja a troca entre o meio social,
aluno, professor e conteudo, para que todos possam se beneficiar e se integrar de
maneira impar na forma de desenvolver as praticas de ensino.

Como postulado anteriormente, a matematica ndo é uma entidade isolada, é
uma area do conhecimento presente em todas as fases de nossas vidas, nas mais
diversas interagdes com o outro e o meio, portanto ao portar essa ‘lente”
etnomatematica em nossa visdo para desenvolver formas adaptadas de trabalhar o
tema, passamos expor uma face mais inclusiva do conhecimento, transformando o

estatico no moével, o rigido no ludico e o amedrontador no divertido.
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A BONITEZA DO PROCESSO EDUCACIONAL: A ESTETICA DO CURRICULO

Danilo Moreira Onofre
daniloonofre25@gmai.com

Resumo

Partindo da definigdo de Educagéo estética segundo Freire, o objetivo deste trabalho é ressaltar a
importancia da diversificagdo dos métodos ja conhecidos no meio académico com a finalidade de
estabelecer um lago afetivo entre professor e aluno. Tendo como ponto inicial uma experiéncia
pessoal com criangas e docentes do ensino fundamental |, onde os ultimos foram incentivados a
desenvolverem projetos pedagdgicos e sociais para serem expostos e apresentados ao publico
durante um final de semana, procurei analisar o modo como as criangas se portavam diante do
espaco de apresentagéo e dos professores, observando o surgimento pratico do afeto e as mudangas
no desempenho escolar. Refletindo, desse modo, sobre a importancia do professor ndo apenas na
aprendizagem do aluno, mas na formacgao de seres subjetivos. Usando os escritos de Freire, viso
entender sobre educagdo e estética e ainda sobre como as praticas curriculares podem ser
extrapoladas para considerar a subjetividade e as afetagdes de um coletivo.

Palavras-chave: Educacao estética; afeto; Paulo Freire; curriculo

Introducgao

Inicialmente é importante mostrar o ponto de partida para esta pesquisa que
foi uma participagdo na organizagado de uma aula expositora em uma escola situada
no bairro da Usina, nela, as criangas deveriam organizar projetos em torno de um
tema central ("Ha de se cuidar da vida, ha de se cuidar do mundo”, no ano em que
ajudei), apesar de focar nas turmas do ensino fundamental I, os projetos foram
desenvolvidos pelas turmas desde a educacao basica até o terceiro ano do ensino
meédio. Apesar de ser parte do curriculo proposto pela escola e ser organizado todos
os anos, o Moitara" ¢, segundo as educadoras da instituicdo, aguardado com
ansiosa animagao pelas criangas, que enxergam nesta ocasido uma oportunidade
de fugir ao corriqueiro da sala de aula.

Em adi¢ao ao fio condutor do estudo, este trabalho tem o intuito de conceituar
brevemente, através das reflexdes de Freire, Educacao Estética que diz que educar
esteticamente é dialogar e estabelecer relagbes horizontais na pratica do fazer
pedagogico. Além de Paulo Freire também foram consideradas as contribuigdes de
Gimeno Sacristan sobre curriculo e sua praxis a partir de um levantamento
bibliografico.

Nao satisfeito, penso a ideia de educar esteticamente para além da sala de

aula, ao menos aquela com a qual a maioria de nés esta acostumado, abrindo uma

" Troca em tupi guarani
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nova discussdo. A relacido de afeto entre professor e aluno é realmente importante?
Por que embelezar o trabalho educacional? De que forma diversificar as atividades
incentiva o processo educativo? Como diferenciar e conciliar tais atividades da
recreacdo? Foi através destas perguntas que se deu inicio essa discusséo e esse
trabalho busca provocar reflexdo sobre esse assunto.

Finalmente, o objetivo de instigar a reflexdo € para que esta os leve a
compreender a importancia do afeto na educagao infantil e a possibilidade da

criacao deste afeto através de praticas pedagodgicas diversificadas.

Metodologia

A participacao direta na organizagao da aula expositora foi o ponto inicial do
estudo. Além do relato de experiéncia, foi realizada uma pesquisa bibliografica para
revisdo de literatura na area da educacéao ética e estética, focando as reflexdes de
Paulo Freire, além das consideragdes de Gimeno Sacristan sobre curriculo e sua
praxis.

Este resumo foi construido com base em reflexbes fundamentadas em
experiéncias pessoais em conjunto com trabalho de pesquisa e analise, ndo se

tratando de uma pesquisa detalhada.

Discussao

José Gimeno Sacristan nasceu em Viluefia, uma pequena vila agricola de
Zaragoza, na Espanha. Em meados dos anos sessenta iniciou seus estudos na
Universidad Complutense de Madrid, na area de pedagogia. Sacristan é pedagogo e
sempre pesquisou sobre a escola e seus problemas educativos, mais
especificamente o curriculo, criticando, a listagem de conteudos obrigatorios.
Gimeno Sacristan (1995; 1996) vé a cultura escolar como algo mais do que
conteudos cognitivos. Entende que “a cultura escolar € uma caracterizagéo ou,
melhor dito, uma reconstru¢do da cultura, feita em razdo das proprias condigdes nas
quais a escolarizagcao reflete suas pautas de comportamento, pensamento e
organizagao” (1996, p.34). A pratica educativa é elemento constituinte que explica a
cultura escolar. Nesta discussao, ele diferencia curriculo formal do real. Entende por
curriculo formal aquilo que consta nos documentos oficiais sobre objetivos,

conteudos e temas que devem ser tratados na sala de aula. Por curriculo real,
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aquele que propde e impde todo um sistema de comportamentos e de valores além
dos conteudos. Afirmando que o curriculo deve fornecer meios para que o aluno se
posicione em relagdo a sua cultura e a sociedade e que o professor precisa ter
consciéncia das teorias, valores e crengas que embasam a organizagao curricular da
escola, ou seja, do curriculo oculto presente nas praticas cotidianas.

Freire conceitua o que ha de belo na educagao como boniteza, que para ele
significa esperanca, alegria, solidariedade, amizade, bem-querer, decéncia e ética.
No momento em que o professor entra na sala, e reconhece seus alunos de acordo
com sua cultura, suas vivéncias e suas historias, € o momento onde essa pedagogia
estética tem inicio. O pensamento freiriano diz ainda que o conhecimento ndo esta
apenas nos livros, ou mesmo nas falas do professor, esta na relagao entre educador
e educado de maneira geral.

Segundo foi mencionado acima podemos afirmar que o processo educacional
nao se da somente pela aprendizagem de conteudos cognitivos, mas em todas as
atividades desenvolvidas dentro do ambito escolar e quanto mais diversificadas e
ricas forem estas, melhores serdo os resultados alcancados pelos estudantes.
Assim, o educador tem o papel de formar subjetividade além de apenas apresentar
conteudos. Reflito sobre de que maneira as praticas curriculares podem transgredir
e considerar subjetividades bem como outras afetacbes de um coletivo, através de
praticas como as aulas expositoras.

Para além de diversificar as atividades curriculares, uma educacédo com afeto
€ imprescindivel na formagao do ser humano critico, e as aulas expositoras sdo um
dos muitos caminhos a serem considerados em diregcdo ao acolhimento docente. A
escola ndo deve ter apenas o papel de espaco racional, mas sim um local de criagcéo

de lacos afetivos e para isso a relacdo com o professor é importantissima.

Conclusoes

Tendo em vista os aspectos observados entende-se ser de vital importancia o
papel do educador para além do curriculo formal, estando presente nas dinamicas
estabelecidas na relagdo com os alunos, e tendo maiores chances de utilizar as
praticas corretas no auxilio do aprendizado. Usando como exemplo a aula
expositora que deu origem a este trabalho, observamos resultados importantes no

processo educacional naquele ambiente. O processo de confec¢do dos projetos, e
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montagem do local onde seriam expostos, e a interagdo com as educadoras e
funcionarios injetou nas criangas, através do afeto, renovado animo para frequentar
a instituicdo. O enfoque nos alunos € um meio de promover melhorias e
transformagdes concretas. Nesse contexto usamos as palavras de Costa, Silveira e
Sommer (2003 p. 57) que conclui ter encontrado subsidios para afirmar que a
educacao se da em diferentes espagos do mundo contemporaneo, sendo a escola
apenas um deles.

Portanto o trabalho educacional com estética visa chamar atengdo do aluno
para que ele se emancipe e possa promover a mudanga em si € entdo mudar a
sociedade em que vive. Indo contra os moldes antiquados que dominam o processo
educacional e fazendo uso de outros métodos € possivel alcangarmos essa

educacao estética.
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O PROCESSO DE ALFABETIZAGAO NO BRASIL

Milena Nogueira Siciliani®

Resumo

O objetivo deste trabalho é ressaltar a importancia da histéria da alfabetizagdo para encontrar uma
melhor forma pedagdgica que estabeleca harmonia entre docente e discente que seria equilibrio
entre ambas as partes dando voz a todos, podendo nos fazer refletir sobre as pedagogias. Esse
trabalho é baseado no capitulo 4 do livro “Os sentidos da alfabetizagdo”, esse capitulo visa mostrar a
histéria e as metodologias com o intuito de refletir sobre o papel do docente e dos métodos usados
em sala. Compartilhando das ideias da autora Maria do Rosario Longo Mortatti, pretendo entender
sobre educagédo e sobre como as praticas curriculares podem ser exploradas para considerar a
subjetividade de um coletivo.

Palavras-chave: alfabetizacao, linguagem, reconstru¢ao, educacgao.

Introducgao

Inicialmente, analisamos a cartilha publicada pela (CENP), coordenadoria de
estudos e normas pedagogicas, exaltando a importancia de novas propostas de
ensino levando em conta os resultados do fracasso escolar, e para isso € proposto o
projeto IPE, curso baseado em estudos recentes, o principal objetivo do projeto é
entender por que algumas criangas obtém resultados positivos facilmente e outras
nao. Esse ndao € um descarte do método, de alfabetizagdo, mas reorganiza e revé
meétodos e pressupostos, trazendo questdes e pensando em novos trabalhos para
superar dificuldades encontradas por parte dos estudantes, mas essa mudanga nao
€ sO técnico, mas também rever o tratamento do docente com o discente. A partir
dessa cartilha, temos a o trabalho de Emilia Ferreiro para o reconhecimento da
escrita como linguagem e nao como somente uma representagcao grafica, que sera
abordado melhor em um outro momento. A autora destaca o texto levando em
consideracao que no final da década de 1970 no movimento de alfabetizagcdo como
objeto de estudo, ela citou a fungédo catalisadora do de envolvimento “pelo alto”
baixo” profissionais do magnésio — académicos e especialistas e “pelo que esse
discurso usado € um discurso de ponta que tenta incorporar saberes tradicionais e
estudos de diferentes areas do conhecimento o que resulta na abordagem vinda da
sociologia, filosofia, histéria da educacéao, psicologia e linguistica. Em meados da

década de 1980 foram produzidos por intelectuais académicos criticas/teses
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voltadas para a alfabetizagdo e sdo produzidos métodos de novas ideias de

alfabetizacao.

Metodologia

Foi realizada uma pesquisa bibliografica para revisdo de literatura na area da
educacao voltada para alfabetizacéo, focando as reflexées de Maria do Rosario
Longo Mortatti. Em um percurso no qual se entrelagcam debates tedricos e
metodoldgicos sobre alfabetizagdo, Mortatti destaca o problema do método como
objeto de estudo privilegiado da reflexdo pedagdgica no Brasil. Essa escolha serve
de eixo a uma reconstrugao da historia da alfabetizagcéo, que vai do aparecimento da
Cartilha maternal (1876) as pesquisas sobre psicogénese e ontogénese da lingua
efetuadas nos anos 1980.

Este resumo foi construido com base em reflexbes fundamentadas em

experiéncias pessoais em conjunto com trabalho de pesquisa e analise.

Discussao

A escola democratica e a alfabetizacdo No final da década de 1970 a
sociedade civil busca se reorganizar em resposta a novas urgéncias sofridas por
aberturas politicas e no que diz respeito aos profissionais envolvidos coma
educagdo e assim destacando as finalidades sociais e politicas ndao como
autoexplicativas, mas sim como produzidas historicamente e sujeitas a revisdes
ideoldgicas, isto €, consiste em conjunto de normais técnicas e neutras para obter
um pensamento critico contra o tecnicismo herdado do escolanovismo. Segundo
Saviani a fracasso das escolas veem de uma politica educacional criada na ditadura
pos 64, questionando a validade cientifica das caréncias cognitivas, alimentares e
culturais das criangas subalternas quanto a “educagéo compensatoria”

A resposta do Ciclo Basico Medida de um elemento de projetos pedagdgicos
voltados para melhoria da qualidade de ensino e ampliacdo de oportunidades, que
procede mudangas na forma de atuar nas escolas reorganizando a estrutura em um
ciclo de alfabetizagdo aumentando a carga horaria para e posteriormente criando a
jornada unica de 6 horas diarias, e a incorporagdo de uma nova teoria com opgao
didatico pedagogicas: o construtivismo. Teoria construtivista de Emilia Ferreiro Essa

teoria busca explicar o entrelagamento de dois marcos conceituais, a teoria da
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linguagem e a teoria da inteligéncia e a aquisigdo da lingua escrita pela crianga
como processo psicogénico que se inicia antes da escolarizagdo. Depois de
estudos, as autoras pretendem fazer uma ruptura com as praticas tradicionais e que
podem ser agrupadas em duas perspectivas, pedagdgica e psicologica. A conclusao
tirada € da aquisicdo da escrita como “revolugcdo conceitual” revolucionando as
concepgdes tradicionais. A institucionalizagdo do construtivismo no estado de Séao
Paulo Essa teoria passa a ser divulgada nas estratégias de capacitacdo docente e
por intermediario de cursos, seminarios, palestras e publicagcbes objetivando o
esclarecimento dos professores resistentes tanto ao CB quanto a teoria que ainda
tem o adicional de um novo modelo de curso de formagdo de professores.
Teorizagdo académico cientifica sobre alfabetizagdo Com a ampliagdo de
capacitacao de professores, os administradores de ensino e instituicdes de pesquisa
se preocupam por interesse em estender servicos a comunidade e essa ampliacao
comega a se expandir nas décadas de 1980. O estado de conhecimento em
alfabetizacdo Nesse tempo, a autora Magda.B. Soares, faz um balango critico no

artigo “ as muitas facetas da alfabetizagdo com o fracasso escolar.

Conclusoes

A alfabetizacdo do final do século XX onze anos depois, ainda que nao se
obtenha resultados 100% € possivel notar e resultados positivos. Uma afirmacao
necessaria € que nao se trata de primeiro alfabetizar para entender o mundo, mas
sim um entrelagamento. Em sintese o ensino aprendizagem se sedimenta como
objeto de estudo académico, esse processo gera discursos de substituigdo ao
técnico. Em suma a minha reflexdo critica é que a alfabetizacdo deve sofrer uma
reconstrucao visando espaco de fala do discente e o compartilhamento de vivéncias

e ideias para a valorizagao cultural.
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NO MORRO DA FAVELA: UMA VISITA DECOLONIAL A CIDADE DO RIO DE
JANEIRO NO SECULO XX NAS OBRAS DE HEITOR DOS PRAZERES

Anelise Martins de Barros'®
anelisemartinsdebarros@gmail.com

O presente trabalho elaborara um dialogo entre as teorias decoloniais com as
obras de Heitor dos Prazeres em busca da construgdo de novos dialogos em sala de
aula sobre as suas produgdes artisticas. A questdo que orienta o trabalho é a
seguinte: a obra de Heitor dos Prazeres nos permite uma leitura decolonial sobre a
presenca negra na cidade do Rio de Janeiro pds-aboli¢cao e republicano?

Para responder a essa pergunta, se fez necessario refletir sobre as diretrizes
que incentivam e reforgam a necessidade da abordagem da histéria e cultura dos
afro-brasileiros na Educacao Basica.

A lei 10639/03, reforcada pela lei 11645/08, preconiza o ensino da histéria da
Africa e dos afro-brasileiros na Educacdo Basica brasileira. No artigo, Educacao,
relagbes étnico- raciais e a lei no 10.639/03: breves reflexdes (2010), a professora
Nilma Lino Gomes pontua o quanto a lei 10639 pode ser entendida como uma
medida de acgdo afirmativa por ter como objetivo afirmar o direito a diversidade
étnico-racial nos espagos escolares.

Apesar do avango que simboliza a aprovagao da lei 10639/03, nas escolas,
ela ndo é colocada em pratica da forma como esta disposta na lei. Os pesquisadores
Almeida e Pizauro (2017) pontuam que existem diversos fatores para uma nao
implementacdo de fato do ensino da histéria da Africa e dos afro-brasileiros, entre
eles: a incongruéncia da narrativa presente no livro didatico e a narrativa a ser
construida a partir da lei 10639/03; falta de apoio para realizacdo de acdes
embasadas na lei dentro dos espacos escolares; o conteudo sobre a histéria da
Africa e dos afro-brasileiros que promove a igualdade racial e o respeito as
diferengas entram em constante conflito com a sociedade racista em que vivemos.

Ao trazer a questdo das disputas de narrativas no ensino basico, Almeida e
Pizarro (2017) mostram o quanto o racismo presente na sociedade brasileira
permeia os individuos e atua nas disputas que circulam nesses espacos.

Para além das leis, um ponto importante a ser ressaltado é que a nova Base

Nacional Comum Curricular também traz em si a necessidade de dialogar com a
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histéria dos povos africanos e dos afro-brasileiros. Para que os objetivos e
habilidades da Area de Ciéncias Humanas e Sociais sejam postos em pratica, se
torna essencial que os profissionais de educagdao tenham um arcaboucgo teérico-
pratico a sua disposicdo. O objetivo geral deste trabalho é construir uma base
tedrico-pratica pedagogica que, elaborada em didlogo com o pensamento decolonial
e a pedagogia das encruzilhadas, possa ser levada para a sala de aula.

Para tal pesquisa das criagdes artisticas, optou-se por uma analise tedrica
sobre o conceito de arte naif pautado no livro “Aspectos da pintura primitiva
brasileira” de Aquino (1978) e a abordagem qualitativa de duas obras produzidas por
Heitor dos Prazeres. A selecdo dessas duas obras traz um recorte das tematicas
presentes nas pinturas elaboradas ao longo do tempo pelo pintor, Nelas vocés
poderdo acessar obras que representam o morro da favela e criangas jogando
petecas. Tais obras nos permitem refletir sobre a aplicabilidade do conceito de arte
naif a producado de Heitor dos Prazeres e, mais do que isso, nos permitem refletir
sobre a possibilidade de construgdo de propostas de ensino que abarquem essa
produgao sob uma perspectiva decolonial.

A cunhagem do conceito de arte naif aconteceu na Franga quando o pintor
Henri Rousseau expds no Saldo dos Independentes, de 1886. Esse conceito foi
aplicado com base na ideia de que a arte produzida pelo mesmo tinha imaginagao,
mas lhe faltava ciéncia.(AQUINO, 1978, p. 53).

Esse conceito se disseminou pelo mundo apdés uma publicacédo de Wilhelm
Uhde, em que ele apresentava artistas naifs. No livro “Jogando com as cores naif”
publicado pelo Museu Internacional de Arte Naif, Jacqueline Finkelstein afirma que
“a pintura naif surge junto com os primeiros homens que riscavam as paredes de
suas grutas na preé-histdria. [...] Nao existe um estilo naif e sim pintores ou escultores
naifs” (FINKELSTEIN, 2016, p. 7).

Segundo Aquino, passou-se entdao a utilizar esse conceito para “a arte
popular, a da pré-histéria, a dos povos em estado primitivo, a das criangas e a dos
doentes mentais” (AQUINO, 1978, p.53).

O conceito de Naif foi utilizado para diferenciar a arte produzida por aqueles
que possuem uma formacdo académica daqueles que nao a possuem e coloca
enquanto uma arte que deve ser lida como inocente e explicitamente menor. As
definigdes trazidas por Aquino (1978) e Finkelstein (2016) mostram a norma artistica

vigente no periodo em que ha uma diferenciagao entre os que estao aptos a produzir
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arte de “alta qualidade” e aqueles que ndo estdo. Dentro do primeiro grupo, se
enquadram massivamente individuos brancos que se colocam enquanto a norma,
individuos negros seriam a exceg¢dao. Ja no segundo grupo, estdo os povos
colocados fora desse espaco de normalidade e, portanto, lidos pela visao branca e
ocidental enquanto pessoas que ndo possuem historia, sanidade ou autonomia.

Essa produgdo que passava por uma nova forma de construgdo foi
categoricamente taxada enquanto uma arte naif, primitiva e produzida sem nenhum
conhecimento técnico. O mesmo conceito utilizado para definir a arte de povos
indigenas e pessoas com deficiéncia ou transtornos mentais. Uma categorizagao
silenciadora de toda a poténcia da obra de Heitor dos Prazeres.

Um caminho de oposi¢ao ao silenciamento da poténcia dessas obras é a
construcao de um olhar decolonial para as mesmas. Nao mais um olhar que mobiliza
a producao de conhecimento europeu e seus conceitos como referéncia unica.

Essa perspectiva decolonial cruza com uma pedagogia das encruzilhadas
(RUFINO, 2019). A construgcdo na encruzilhada permite a compreensdo sobre a
narrativa presente na sociedade e outras possibilidades narrativas sobre a
sociedade em que estamos imersos. Uma valorizacdo das produgdes locais que
valoriza os conceitos e referéncias desses espagos.

No caso de Heitor dos Prazeres, esse olhar para a sua obra permite uma
leitura potente da realidade em que o autor estava imerso. Um ponto a ser
ressaltado € que o processo de colonizacdo retira a humanidade daqueles que estao
fora do padrao europeu (BENTO, 2002; MIGNOLO, 2005; SANTOS, 2007). Olhar
sob a perspectiva decolonial para a producédo de Prazeres é compreender que para
além de uma presenca ou auséncia de uma técnica artistica que circulava nos
espacos oficiais, as obras do pintor retratavam a complexidade dos individuos que o
cercavam.

Com esse olhar para a arte de Prazeres, nds, professores, podemos construir
novos caminhos praticos para tornarmos a nossa sala de aula antirracista. Este
pintor nos permite construir no espaco da sala de aula discussdes que pluralizam a
visdo dos alunos sobre pessoas negras, especialmente nos cenarios pos-aboligao.
Para tornar concretas essas agdes praticas pedagogicas geradas a partir da teoria, a
sugestdo € a criacdo de planos de aula para a realidade escolar cotidiana que

dialoguem com esses saberes.
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A decolonialidade alinhada a uma pedagogia das encruzilhadas é capaz de
promover uma educagao para a liberdade que gera para os alunos uma maior
reflexdo sobre 0 mundo que os cerca e autonomia sobre suas escolhas. Decolonizar
o conhecimento que chega a sala de aula é tornar esse espago mais inclusivo para

todos que o frequentam.
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PAINEL 2: PESQUISAS EM EDUCAGAO

O ALCANCE DA DIFUSAO DO PAPEL FEMININO NA ASTRONOMIA PELO
INSTAGRAM COM PERFIL MULHERES NA ASTRONOMIA

Rafaela Ribeiro da Silva
Willian Alves Pereira
Ricardo Oreilly Vasques

Resumo

A mulher sempre teve que lutar para demostrar seu valor na sociedade, e na ciéncia nao foi diferente,
seu progresso lento, mas continuo nessa area permitiu que lugares antes somente masculinos
tivessem agora a mulher como protagonista e seu avango devidamente reconhecido, a busca por
formas de propagar o avango feminino foi abordada e discutida nesse artigo. O Instagram acabou
sendo uma ferramenta simples de usar e acessivel para todos. O objetivo era usar a plataforma de
rede social Instagram como uma ferramenta util para abordar o papel feminino na astronomia. como
metodologia, foi utilizada a rede social Instagram, com uma conta destinada a entrega de material de
divulgacdo de conteudo cientifico feminino, a diversos publicos, composta por matérias, figuras
rotuladas, desenhos animados e videos. A frequéncia da postagem do material na plataforma,
consistia em algumas vezes por més. O engajamento do publico se deu de forma positiva em
especial o feminino. O Instagram € uma boa ferramenta para auxiliar na propagagdo do papel
feminino pois permite um acesso descomplicado, barato e veloz.

Palavras-chave: Instagram; astronomia; mulheres; ciéncia; trabalho

Abstract

The woman has always had to fight to demonstrate her value in society, and in science it was
no different, her slow but steady progress in this area allowed places that were once only male to now
have women as protagonists and their advancement duly recognized, the search for ways to
propagate female advancement was addressed and discussed in this article, The is why Instagram
turned out to be a simple tool to use and accessible to all. The goal was to use the social networking
platform Instagram as a useful tool to address the female role in astronomy. as methodology, the
social networking site Instagram was used, with an account designed to deliver female science
content dissemination material, to various audiences, consisting of stories, labeled pictures, cartoons,
and videos. The frequency of the posting of the material on the platform, consisted of a few times a
month, The engagement of the public took place in a positive way especially the female, Instagram is
a good tool to assist in the propagation of the female role because it allows an uncomplicated, cheap
and fast access.

Keywords: Instagram; astronomy; women; science; work

Introducgao

A importéancia do papel feminino na ciéncia é inquestionavel, sua colaboragao
para o avango da mesma € notavel e valiosa, a mulher luta pra viver nesse mundo
criado para favorecer o masculino, para as mulheres cientistas a luta € ainda mais
férrea, € demandado pela sociedade cientifica a demonstragao do valor do papel

feminino para que a mulher possa usufruir da chance de galgar o degrau da
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academia, e mesmo assim, de uma forma mais lenta que o de homem do mesmo
nivel académico. A persisténcia € uma valiosa aliada que possibilita a figura feminino
a ocupar postos que antes eram exclusivamente masculinos.

A face combativa que a mulher demonstrou possuir no passado ao lutar em
favor da igualdade e libertacdo feminina, hoje em dia se volta também para a area
cientifica. Essa luta reflete na escolha de profissdo, que antes eram mais
estereotipadas por géneros e hoje essas barreiras estdo sofrendo rupturas que
incidem na escolha de futuro das criangas atualmente, pois elas podem sonhar com
um futuro diferente do habitual, e realiza-los apesar do preconceito quando forem
adultos. E assim desmistificaria os esteredtipos, dando um fim a discriminagéo,
provendo um ambiente agradavelmente melhor para todos. (VIEGAS, 2014)

O desafio do estudo é estabelecer o dialogo com o publico sobre o papel da
mulher na astronomia, buscar formas de difusdo desse papel e do avango feminino
nessa ciéncia a proposta do presente artigo € encontrar formas e ferramenta nas
redes sociais em especial o Instagram, que ampliem o processo de participagao
popular no sentido de investigar o alcance das publicagdes sobre o papel da mulher

na astronomia com o publico feminino.

O avango da mulher na ciéncia

O obscurantismo feminino arraigado na sociedade fez com que inumeras
mulheres tivessem seu papel na ciéncia omitido, muitas vezes por pessoas proximas
das quais sua ajuda foi primordial para o sucesso da obra. A contribuigdo feminina
na ciéncia foi permeada por lutas, e pela necessidade de reconhecimento, e o direito
inclusive de poder estudar e receber um diploma.

O acesso feminino a ciéncia no século XVIII se compreendia a rarissimas
excegdes, de acordo com Leta (2003) o contato vinha por meio familiar, esposas,
filhas, irmas de homens da ciéncia, e o trabalho feminino se restringia a dar suporte,
tais como limpar vidrarias, ilustrar e/ou traduzir os experimentos e textos zelando
pelas colegoes.

Com o passar do tempo, foram ocorrendo muitas mudancas nesse cenario
segundo (LETA, 2003)
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O século seguinte € marcado por ganhos modestos no acesso de
mulheres as atividades cientificas, como a criagdo de colégios de
mulheres, mesmo assim, elas permaneceram as margens de uma
atividade que cada vez mais “se profissionalizava. A mudanca nesse
quadro inicia-se somente apds a segunda metade no século XX,
quando a necessidade crescente de recursos humanos para
atividades estratégicas, como a ciéncia, o movimento de liberagao
feminina e a luta pela igualdade de direitos entre homens e mulheres
permitiram a elas o acesso, cada vez maior, a educagao cientifica e a
carreiras, tradicionalmente ocupadas por homens”. (JAQUELINE
LETA. 2003)

O movimento feminista surgiu nos anos 60 nos EUA, posteriormente se
expandindo para outros lugares do mundo, indo muito além de defender a
emancipagao da mulher, como também, a luta pela liberdade feminina que pode
levar a confusdo de significados, pois para alguns nao teria diferenga entre
libertacdo feminina e a emancipacgao, entretanto, para Betto (2001), a diferenca
existe, pois, emancipar-se é igualar-se ao homem em direitos econémicos, politicos
e juridicos e libertar-se € querer mais, ir em frente e buscar além da igualdade, o
empoderamento feminino, se fazer notar a disparidade nas relagdes de género
frente as condigbes que regem a alteridade.

A luta pela igualdade teve um papel fundamental no avanco feminino na
sociedade, de acordo com (KARAWEJCZYK, 2018), no passado alguns nomes
poderosos como a cientista brasileira Bertha Lutz e Johanna Dobereiner fizeram
parte em diferentes momentos dessa luta, elas entre tantas outras mulheres abriram
caminho nessa estrada pavimentada pelo conservadorismo e o machismo,
possibilitando que a figura feminina avangasse e ocupasse o lugar na sociedade que
antes lhe eram negados, pela sociedade patriarcal.

A partir disso, o quantitativo feminino nas diferentes areas passou a aumentar
ao longo dos anos, contrariando o passado em que esse numero nao tinha
expressdo. O ingresso feminino na universidade em especificamente no Brasil teve
um aumento do seculo passado pra ca, A maior demanda por programas de
mestrado e doutorado forgou o Brasil a implementar um processo de
institucionalizacao da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao, que ganhou forga na segunda
metade do século XX e favoreceu a multiplicagdo do numero de vagas disponiveis
nos programas (LETA,2011)
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Mulheres na Astronomia

Na astronomia, o ingresso feminino sempre teve um namero infimo pois era
uma area vista como “masculina” demais, Para Ristoff (2007) as mulheres optavam
por areas ditas “femininas” essa escolha se devia ao longo processo de
escolarizagdo dos sujeitos femininos e masculinos, que separam as areas de
atuacgao, ciéncias humanas, e a maior parte dos cursos da saude, que seriam areas
com menor habilidade e prestigio, e as mais “masculinas”, como aqueles da area
das ciéncias exatas e carreiras tecnologicas, que seriam areas com maior prestigio e

recompensas.

“‘infancia, sob a influéncia da familia e da propria escola, quando
meninas € meninos sao orientados para objetos de interesse
distintos, reforcando o processo de preparagdo para os papéis que
deverdo assumir na sua vida adulta” (RISTOFF et al., 2007, p.12).

Inicialmente, quando as bases para o desenvolvimento da astronomia foram
delineadas no Brasil, a desbravadora foi Yedda Veiga Ferraz Pereira, de acordo com
Viegas (2014), Yedda pode ser tida como a primeira astrénoma brasileira e uma das
primeiras mulheres em engenharia. Posteriormente em 1974, foi fundada a SAB
(Sociedade Brasileira de Astronomia) com a presenca de 43 homens e 5 mulheres,
percebe-se a disparidade da quantidade feminina em relagdo a masculina. Nos 20
anos seguintes a criagcdo da SAB, a astronomia no Brasil teve um crescimento no
seu desenvolvimento e o papel feminino comegou a ter expressividade.

Dito isso, nos ultimos dez anos, as brasileiras tiveram destaque em todos os
setores além da academia, e, isso, sem duvida, contribuiu para o empoderamento
da mulher brasileira, de acordo com (VELHO e LEON, 2012). O crescimento do
papel da mulher na astronomia se deve a luta feminina em persistir nessa area e em
vencer barreiras para sobreviver num mundo masculino, o que as leva a esperar que
as mulheres tenham que superar os homens para serem bem-sucedidas, inclusive
na astronomia que é um campo tradicionalmente conhecido como campo dominado

por homens como disse Leta, (2012).

A importancia do acesso feminino a rede social

A difusdo do avango do papel feminino na astronomia € potencializada pelas
Midias sociais, que sao instrumentos de comunicagdo conhecidas como Tecnologias
de Informag&o e Comunicagao (TICs), a divulgacdo da producéo cientifica feminino
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em especial na astronomia se faz necessaria para que todos tenham a oportunidade
de conhecer e se inspirar no avango feminino nessa area. O consumo de

informacdes pelas Midias cresce cada dia mais, segundo (ROA, 2021).

podemos destacar que o TikTok foi o aplicativo mais baixado no
mundo em margo de 2020, com mais de 115,2 milhdes de
instalacdes e que, a partir de janeiro de 2020, a plataforma Instagram
contava com um bilhdo de usuarios ativos”. (ROA, 2021).

Devemos distinguir as plataformas digitais, as Midias sociais on-line sao
maneiras de divulgacdo e de disseminagdo de topicos instrutivos de massa,
conteudo que frequentemente € elaborado através das redes sociais ou propagado
por elas, tém fungéo de divulgar conteudos e prover a esperada interagdo com o que
foi transmitido. (CASTRO,2020)

A rede social Instagram é uma ferramenta perfeita para alcancar as pessoas,
pois permite fazer videos, pesquisas, diagramas, upload de todo tipo de imagens,
perguntas e respostas o que o torna uma rede social ideal para a difusdo do
conhecimento. essa plataforma é uma 6tima ferramenta para ajudar outras
metodologias de entrega de material didatico por meio de canais institucionais
formais, permitindo ao publico um acesso facil, rapido e de baixo custo, de acordo
com (ROA, 2021). As redes sociais criam um arquivo de dados prontos a serem
usados “anytime, anywhere”. O que permite o acesso ao material em qualquer
tempo e quando o publico desejar. BAPTISTA e et al. (2021).

A divulgacédo do papel da mulher na astronomia é potencializada e ampliada
pela plataforma Instagram, ter um perfil nessa plataforma voltado para essa difusao
da mulher na astronomia, sem duvida assegura uma melhor e maior visibilidade do
papel feminino na astronomia e seu avanco na area cientifica. Os acessos femininos

as Tecnologias de informagéo vém crescendo e de acordo com (MARTINEZ, 2019)

Dados de uma pesquisa feita em 2013 revelam que mulheres seriam
"mais propensas" ao uso de redes sociais do que os homens; entre
elas, o Facebook, o Instagram e o Pinterest seriam os mais
utilizados, perfazendo uma diferenca de 8% a mais no uso do que os
homens. Em relagdo a América Latina, uma recente pesquisa revela
que as midias sociais sdo a categoria que mais consome horas on
line por més, sendo que o maior percentual de usuarios se concentra
no Brasil (42%), onde as mulheres constituem a maior quantidade de
acesso as redes sociais (58,2%). Martinez (2019)
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Metodologia

Foi criada uma conta na plataforma Instagram (@mulheresnaastronomia) no
més de junho de 2020; esta conta foi criada para propagacéo de noticias sobre o
papel da mulher na astronomia para o publico em geral.

Para implementar a conta, foram usados um celular G8 Motorola, e para
edicdo das imagens, foi utilizada o programa para celular chamado inshot (inshot
Assessoria Documental Ltda) para fazer edi¢cdo de imagens. (fig 1)

O material era composto por noticias sobre o passado das cientistas, suas
descobertas e sobre o atual cenario cientifico feminino, imagens com etiquetas,
videos curtos denominados Heels, Igtv que séo videos longos, gifs e stories. O
material usado no estudo foi postado a partir do dia 01 de Outubro de 2021 e foi

acompanhado ao longo de 7 meses findando em 30 de abril de 2022.

A B

91 4.322 3.823
Public... Segui.. Segui...

MulheresNAstronomia
Cientista

4 Espaco interativo cientifico para
meninas e mulheres voltadas para a
astronom... mais
linktr.ee/rafaribeiros

Editar ... Ferram... Insights

Fig. 1 A) (A) As publicagbes (B) e a imagem da pagina inicial do perfil @mulheresnaastronia
no Instagram
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Como objeto de estudo, foram utilizadas 8 meses de publicagdes do perfil
@mulheresnaastronomia, entre os meses de outubro de 2021 e maio de 2022. A
partir das postagens, pode-se observar diferentes métricas, como alcance, género,
interagbes com o conteudo, impressdes, seguidores, cidades, faixa etaria dos
seguidores, horario mais ativo.

Foi utilizado em conjunto com as postagens, um questionario com perguntas
fechadas e abertas, fornecido de forma virtual por meio da plataforma linktree no
proprio perfil do Mulheres na Astronomia no Intstagram. A seguir alguns exemplos

das perguntas feitas no forms.

Qual sua idade?
Ate 15 anos
De 16 a 20 anos
De 21 a 25 anos
De 26 a 30 anos
De 31 a 35 anos

De 36 a 40 anos

0 EBEF®e

De 41 a 45 anos

De 46 a 50 anos

Acima de 50 anos

Exemplo das perguntas feitas no questionario.
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O tema sobre Mulheres na astronomia na sua opniao ¢ relevante?
Sim
Nao

Qutros...

Pretende continuar acompanhando o perfil?

mEB s ®e

Sim

Nao

Exemplo das perguntas feitas no questionario.

Resultados e Discussao

O primeiro elemento relevante diz respeito ao numero de contas alcangadas,
essa métrica faz alusdo ao numero de pessoas que visualizaram o conteudo
postado. Os numeros alcangados no periodo de outubro de 2021 foi de 855 contas,
e ao longo dos 7 meses posteriores, houve um sutil aumento, um dos fatores
responsaveis por esse crescimento, pode ter sido a progressdo da utilizacdo de
diferentes midias, e horarios definidos das postagens , bem como o aumento da
frequéncia das postagens. o numero de interagcbes com o conteudo teve um
acréscimo, no periodo dos 7 meses relatados de outubro de 2021 que foi de 541 a
abril 2022 foi de 9.411, a busca da interatividade, com perguntas e desafios nas
postagens , pode ter sido um dos fatores responsaveis pelo avango dos numeros,
pois as redes sociais em especial o Instagram necessita ser abastecida a todo
momento com informagdées pra se manter atual e assim permitir a fluéncia do
engajamento, ou seja, as curtidas, os comentarios, compartiihamentos e
salvamentos. As impressdes captadas nesses periodos também apresentaram
diferenga ao longo dos 7 meses, o0 aumento dos numeros que em outubro de 2021

foi de 1843 apresentou um crescimento relatado em abril de 2022 que foi de 12.411.
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Grafico. 1 O aumento do nivel de alcance mensurado ao longo dos 7 meses.

< Alcance v >

Més 1-3.75%

Més 7- 37.02%_

Més 4- 6.07%

L\Més 6-26.08%

Grafico da percentagem do alcance do perfil @mulheresnaastronomia

A préoxima métrica que analisamos foi a métrica de "impressdes". No
Instagram, refere-se ao numero de vezes que uma postagem foi visualizada,
independentemente de o0 mesmo usuario ter visto a postagem varias vezes.

Observa-se um aumento gradativo e mais acentuado no ultimo més, pois foi
sendo implementado ao longo dos meses, diferentes midias e linguagens com intuito
de se aperceber o que mais causa impacto, foi acrescentado a partir do més 6 a
midia chamada Reels que constitui videos de até 30 segundos, Esses videos
rapidos do Instagram Reels permite que os usuarios criem videos envolventes e
curtos, utilizando um catalogo de musicas e midias geradas pelos usuarios do

aplicativo.
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Grafico. 2 O aumento acentuado no ultimo més é perceptivel pelo grafico.

< Impressées A >

_ Mes4-677%

“—Més 5- 14.10%

Grafico da percentagem das impressdes do perfil @mulheresnaastronomia

Foi constatado que houve um crescimento nas interagdes apds a utilizacao
dessa ferramenta do Instagram, Dados esses corroborados com os dados do form,
no qual a midia Reels obteve a maior aprovacgao.

Qual formato de midia chamou mais atencao no perfil?

73 respostas

@® Imagem (lustragdes)
@® Reels e Igtv
@& Carrocel

sl

38,4%

Grafico da percentagem do google forms referente a midia com maior aprovagao
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Por ser um novo formato de conteudo, pode ser que a busca pelo Reels seja
maior, levando a um maior alcance e consequentemente maior interagao,
alcangcando assim maiores visualizagdes.

A interagcdo com o conteudo publicado foi o seguinte indicador observado, no
grafico abaixo, pode-se notar que com a adi¢gado de desafios e perguntas e com o
uso de diferentes formatos de conteudo somados a linguagem menos técnica e mais

interessante no ultimo més, afetou a interagao, resultando no aumento da mesma.

< Interagdo £ 3

Més 1- 2.77%

" Mes 6- 15.96%

Grafico com a percentagem da interagédo ao longo dos 7 meses observados.
Fig. 2 Reels foi 0 novo formato de conteldo utilizado com mais frequéncia no ultimo més.

mulheresnaastronomia

" Este € uma pequeno passo pa ...

@B curtido por pereira_wa e...
W 'onomia + Audio ori @ Rio de J.. O

@ Q & ©

<4 L ]

Fig.3 Reels utilizado no perfil @mulheresnaastronomia de um langamento de um 6nibus
espacial.
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O género do publico atingido, mais de 70% feminino e até 30% masculino ao
longo de 7 meses, permaneceu praticamente inalterado, conforme mostra o grafico

abaixo.

@ Mulheres @ Homens

Gréfico demonstrando a porcentagem masculina e feminina que acessaram o perfil.

A grande maioria do publico que acessou o perfil foi o feminino e se manteve

assim por todos meses estudados, como demonstra o grafico do google forms.

Idéntidade de Género

73 respostas

@ Mulher ( Trans ou Cis)
@® Homem ( Trans ou Cis)
@ Nio Binario

Grafico demostrando a porcentagem masculina e feminina e nao binario que acessaram o
perfil.

A proxima métrica observada € o numero de seguidores conquistados a cada

més, o perfil @mulheresnaastronomia mostra um aumento no numero de seguidores
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conforme mostrado no grafico abaixo, Esse crescimento constante que o perfil
demonstra nos ultimos meses , pode ser advindo do maior alcance do perfil com a
utilizacao de novos formatos e conteudo e o uso de hasthags, que sdo uma forma
de agrupar os conteudos que existem dentro da plataforma em grupos especificos,

facilitando para que as pessoas consigam encontrar os conteudos que desejam.

< Ganho de seguidores v »

Mes 1-9.75%
Més 7- 18.65%

Més 6- 20.31%

Més 5- 14.11%

Segundo o google forms aplicado, novas pessoas chegam ao perfil e

pretendem continuar acompanhando.

E a primeira vez no perfil?

73 respostas

® Sim
@® Nio

47.9%

Grafico com as respostas sobre o acesso ao perfil
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Pretende continuar acompanhando o perfil?

73 respostas

® Sim
® Nio

Grafico com as respostas sobre o acesso ao perfil

A seguinte métrica observada foi a faixa etaria com maior numero de acessos
ao perfil, sendo de 18 a 44 anos o maior numero de acessos, com um claro
fortalecimento entre as faixas de 25 a 31 anos observadas no grafico abaixo. Pode-

se observar que dentre as 73 das respostas, 22 estavam nessa faixa etaria.

Grafico.10 Faixa etaria dos seguidores do perfil ao longo do periodo estudado, eixo x
corresponde a percentagem e o eixo y corresponde a faixa etaria.

40
35
30
25
20
15

10

@>

o

13a17 18a24 | 25a34

Grafico com a faixa etaria do publico que acessou o perfil nos 7 meses estudados.
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Qual sua idade?

73 respostas

Até 15 anos

De 16 a 20 anos
De 21 a 25 anos
De 26 a 30 anos
De 31 a 35 anos
De 36 a 40 anos
Dea 41 a 45 anos
De 46 a 50 anos
Acima de 50 anos

7 {9,6%)
8 (11%)
9(12,3%)

22 (30,1%)

10 (13,7%)
—11 (15,1%)
13 (17,8%)

7 (9,6%)
9(12,3%)

0 5 10 15 20 25

Grafico do forms com a quantidade e a porcentagem das faixas etarias que responderam o
questionario.

A seguinte métrica estudada foi a cidade com maior acesso, sendo Sao Paulo
em primeiro e em segundo lugar Rio de janeiro com segundo maior percentual de
buscas ao perfil @mulheresnaastronomia, por serem capitais 0 acesso a internet é
facilitado o que pode propiciar uma maior busca por conteudos cientificos.

Tabela.1 As cidades que tiveram maiores acessos ao longo dos 7 meses .

Cidade
Més 1 S&o Paulo
Més 2 S&o Paulo
Més 3 Séo Paulo
Més 4 Séo Paulo
Més 5 Rio de Janeiro
Més 6 Rio de Janeiro
Més 7 Rio de Janeiro

E a ultima métrica observada foi o horario com maior numero de
visualizagdes, sendo averiguado que o periodo que o perfil recebia maior interacéo e

visualizagéo era o de 12h as 18h.

Tabela.2 O s horarios que tiveram mais engajamento ao longo dos 7 meses.

Horario mais ativo
Més 1 9h as 18h
Més 2 9h as 18h
Més 3 12h as 18h
Més 4 12h as 18h
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Més 5 12h as 18h

Més 6 13h as 21h

Més 7 12h as 21h

Por serem jovens de 18 a 35 anos de regides metropolitanas, as buscas por
conteudos cientificos prioritariamente femininos vém crescendo e, dependendo da

forma de aplicagéo, a escolaridade pode ser um fator para esse crescimento.

Escolarizagao

73 respostas

@® Ensino fundamental

@ Ensino médio
Ensino superior

@® Outro

Gréfico do forms com o nivel de escolaridade do publico que respondeu ao questionario.

No contexto pandémico, a importancia da comunicagdo digital tomou uma
grande relevancia, pois provem a possibilidade de se conectar com outras pessoas
do mundo inteiro, de trocar informacdes de dentro da sua casa, de ter acesso a um
mundo de descobertas, opinides, trabalhos cientificos e diferentes formas de
pensamentos, tudo isso facilitado pelas Tecnologias de Informagao e Comunicacgao.

A plataforma digital Instagram é um potente canal para a difusdo do papel
feminino e seus avangos na area cientifica, por ser uma das ferramentas mais
usadas no mundo, ela acaba por potencializar a popularizacdo da ciéncia, pois
permite publicagdes, mensagens e troca de histérias entre seus usuarios e também
leva a varios debates e perguntas. Foram relatadas algumas perguntas de usuarios
como do usuariol: “Ela é brasileira? Ndo conhecia e ndo sabia que ela tinha feito
isso”, usudrio 2 “E muito bom ver a mulher quebrando barreiras, porque ndo vemos
mais noticias assim?”, usuario 3 “Me sinto representada em saber que cada vez

mais mulheres conquistam espacos significativos na ciéncia.” e usuario 4 “Que
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mulher incrivel! E inspirador demais ver histérias como essa. Me ddo folego para
continuar na luta!” A rede social acaba por favorecer a conectividade feminina,
possibilitando assim seu maior engajamento nos conteudos de seu interesse,
proporcionando novas descobertas.

Observamos que a divulgagcdo feminina possui impacto positivo sobre as
outras mulheres, elas se sentem representadas pelas conquistas e vitorias femininas
noticiadas, O questionamento maior é sobre o porqué de o papel feminino na ciéncia
nao possuir maior visibilidade no dia a dia e do fato de passar despercebido pela
grande midia, contudo devido as redes sociais, esses tipos de noticiais estdo sendo
cada vez mais acessiveis a todas as mulheres, conectando-as e criando uma rede
feminina de apoio e motivagao, que acaba por inspirar novas mulheres a cada dia.

Com relagdo as postagens em geral, € possivel notar um aumento
perceptivel no volume, pois 0 engajamento de curtidas na publicagdo aumenta ao
longo de alguns meses. As Figuras 2, 3 e 4 mostram que, com a adi¢ao de novos
formatos de conteudo e a frequéncia de postagens, o alcance, as impressoes e as
interagcbes aumentaram, sugerindo que a rede social precisa levar as postagens a
sério.

Na figura 5 é possivel destacar que ha uma progressdao mensal na
percentagem de mulheres alcangadas com as postagens, podemos ressaltar o
aumento de mulheres engajadas, nas percentagens de género da pesquisa onde ao
longo dos meses a mulher teve a percentagem mais de 70% em relagdo ao homem,
o que indica que as mulheres consomem as noticias sobre produgao cientifica

feminina e os homens nao se interessam tanto.

Conclusao

O Instagram se tornou uma ferramenta facilitadora para que a mulher tenha
acesso a conteudos de todos os tipos, inclusive cientificos, os seus diferentes
formatos de conteudo acaba auxiliando na capilaridade de seguidores e devido ao
imediatismo dessa plataforma digital, o feedback chega rapido, trazendo consigo
uma reciprocidade de ideias e um a aproximagao com o publico desse seguimento.

Essa plataforma digital precisa ser alimentada constantemente com novas
publicacdes e a necessidade de alternar seus formatos para que a novidade se faca

presente e repercuta no engajamento
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Como observado, a percentagem feminina do publico alcangado sofreu um
aumento, demonstrando que as mulheres engajam em perfis que popularizam
noticias sobre a luta feminina, sobretudo suas conquistas e vitérias, percebemos
com esse perfil @mulheresnaastronomia que o o publico feminino consome esse
tipo de conteudo apresentado no perfil e que se sente representado e motivado em
ver que mulheres do mundo todo que apesar de toda luta e dificuldade, alcangaram
o topo das suas carreiras e objetivos, essas mulheres se sentem inspiradas e
orgulhosas de serem mulheres e que a luta feminina nunca foi em vado. E com a
ajuda de perfis no Instagram que possuem o objetivo de divulgar o papel feminino na
ciéncia, as mulheres hoje estdo cada vez mais atentas e conscientes do seu poder
feminino, e que nao estdo sozinhas, pois elas ttm o mundo inteiro com elas.

O movimento feminino tomou conhecimento que possui uma poderosa
plataforma para angariar publico, uma rede social que se bem utilizada, pois
depende da sua propria capacidade performativa, possibilita uma maior visibilidade
feminina sendo ela na area cientifica, politica, social. Estudar a difusdo do papel
cientifico na rede social seja Facebook, Twitter ou Instagram nos da uma visdo mais
abrangente do avang¢o feminino seja na Astronomia, ou qualquer espago que a

mulher se proponha a ocupar.
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Resumo

Este trabalho tem como objetivo discutir os aportes do pensamento amerindio na formagdo em
educacdo ambiental de educadoras e educadores, para isso, trabalhou-se com o livro “A Queda do
Céu” de Davi Kopenawa e Bruce Albert para a elaboragdo de um e-book. O material criado tem o
intuito de ressaltar a importancia do resgate das memorias e saberes ancestrais, como forma de
combate ao esquecimento, e a construgdo de uma sociedade mais harménica com a natureza.

Palavras-chave: Educacdo ambiental; tema geradores; formagdo de professores; ecologia de
saberes.

Introducgao

No atual contexto brasileiro, no fim de um governo que trouxe violéncia e
barbarie contra os povos originarios, se torna essencial combater o esquecimento
dos saberes, conhecimentos e culturas que sdo apagadas cotidianamente pela
I6gica colonialista e eurocéntrica presentes na educacéo.

Resgatar a memoria das sabedorias ancestrais € permitir o reencantamento
do mundo em tempos sombrios. Saberes que apresentam elementos importantes
para repensar a forma que nos relacionamos com a natureza, fazendo emergir
novas concepg¢des de educagao ambiental.

Krenak, em Futuro Ancestral, nos propde o desafio de imaginar cartografias,
camadas de mundo onde as narrativas possam trazer diferentes historias de

fundacao que fogem de uma légica unica.

E maravilhoso que ainda existam essas memoérias nas tradicdes de
centenas de povos, seja nas Américas, na Africa, na Asia... Essas
narrativas sdo presentes que nos sao continuamente ofertados, tao
bonitas que conseguem dar sentido as experiéncias singulares de
cada povo em diferentes contextos de experimentagdo da vida no
planeta. (KRENAK, 2022. p 32-33)

Metodologia

Neste trabalho foi utilizada a metodologia de pesquisa qualitativa, através da
pesquisa bibliografica. A fim de destacar os autores e pesquisas ja existentes acerca
do tema, buscando compreender a reafirmar a importancia do assunto.

®Graduandas em Pedagogia pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro.
2! Professor Faculdade de Educacgdo- UNIRIO
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Para elaboracdo do e-book, foram escolhidos algumas histérias, apresentado
seus resumos e o audio da contagdo da histéria, com o intuito de preservar a
tradicao oral. As historias presentes neste livro foram retiradas do livro “A queda do
céu” autobiografia do xam& Davi Kopenawa, publicada em francés em 2010 em
colaboragédo com o antropologo Bruce Albert, e traduzida para o portugues em 2015.

Além disso, foram recolhidos elementos pedagdgicos presentes nas histdrias,
que poderiam ser trabalhados como disparadores e temas geradores do debate em
torno da educacgao em ciéncias.

Os elementos foram relacionados com os possiveis desdobramentos na
pratica pedagodgica a partir dos objetivos de aprendizagem presentes na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), dos quais privilegiamos os que contemplavam
os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para a formacéo de professores utilizou-se
também o uso do conceito de temas geradores tal qual apresentado por Paulo
Freire, e por onde o entendemos como questdes que emergem da vida cotidiana e
que sao carregadas de poténcia pedagogica para fazer pensar criticamente sobre a

realidade.

Desenvolvimento

O distanciamento da natureza, dos saberes ancestrais e das tradicoes de
diversas culturas ¢é evidente. Construimos uma sociedade eurocéntrica e
hegeménica através do colonialismo. E notério as marcas e consequéncias desse
processo para as relagdes sociais e com a natureza. Assim como, na negagao dos
diversos saberes existentes. O resultado disso € uma escola e um curriculo
enrijecido pelos pressupostos coloniais, que ditam uma monoloégica para a
construgcao de conhecimento e de cosmovisdo, € o desencantamento do mundo.
(RUFINO, 2019; SANTOS, 2015).

Tiriba, Vollger e Pereira resgatam contribuicdes de Boaventura de Souza
Santos (2007), quando discorrem sobre as linhas visiveis e invisiveis que compdem
o pensamento moderno ocidental e que fundamentam a invisibilizacdo de

epistemologias tradicionais e originarias.
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“Do lado visivel, estédo a filosofia, principalmente a racionalista, e a
teologia, legitimadas pelos colonizadores. Do lado invisivel estdo os
saberes que se fundamentam em conexdo com a natureza e nas
sensagdes e percepgdes do corpo como fonte de conhecimento. E
justamente nesses saberes que buscamos referéncias para
pedagogias nossas, biofilicas, biocéntricas.“ (TIRIBA; VOLLGER,
PEREIRA, 2021, p. 6)

E extremamente necessario como combate a colonizacdo, aos curriculos e a
escola eurocéntrica presente na sociedade brasileira levantar esses temas.
Carregamos as marcas da colonizagdo em nossos saberes, faculdades e escolas.
Segundo Rufino (2019), a colonizagao é a perpetuagao da violéncia e das légicas de
dominagcdo que destroem os seres, € a monoldgica que rege a sociedade, o
esquecimento e apagamento da existéncia, dos saberes e dos corpos que sao
considerados “outros”. A partir da colonizagdo emerge apenas a barbarie. Por isso, é
preciso reinventar nossos curriculos e nossas pedagogias, aprender a escutar as

tradicbes ancestrais e trazer a presenca dos esquecidos.

“Combater o esquecimento € uma das principais armas contra o
desencante do mundo. O ndo esquecimento é substancial para a
invengdo de novos seres, livres e combatentes de qualquer
espreitamento do poder colonial” (RUFINO, 2019. p.16)

Segundo Krenak (2020), as cosmovisdbes amerindias apresentam outras
compreensdes da criagdo do mundo e da nossa relacdo com a terra e com a
natureza. A terra é um organismo vivo assim como nds, e a convivéncia harmonica é
fundamental para o bem viver da sociedade. A logica do bem-estar, ocidental e
eurocéntrica, esta fundamentada na visao da natureza separada do ser humano, e
unicamente como fonte de recursos. A consequéncia disso sdo os desastres
ambientais e a destruicdo da terra. O bem viver, proposto por Krekak (2020), € o
equilibrio que precisa existir entre os seres humanos e natureza, € a comunhao e a
compreensao da nossa relacéo intrinseca e harménica com a Terra. Assim, resgatar
as cosmovisdes amerindias no ensino de ciéncias, e na educagao, € um caminho
decolonial e fundamental para uma educacdo ambiental que preza pelo futuro do

nosso planeta.

“Para os jovens, o pessoal que esta entrando em contato com o campo da
ciéncia, das informacgdes sobre a vida no nosso Planeta, eu acho que é
muito importante terem contato com a ideia de que a Terra é um organismo
vivo, que ela ndo é uma coisa.”(KRENAK, 2020, p.16-17)
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O material criado, o E-book de contagbes de histérias Yanomamis, tem por
finalidade a disseminacao de narrativas da cosmovisdo Yanomami, como material
de apoio para professores, inspirando os mesmos a trazerem essas narrativas em
suas praticas docentes.

Com o intuito de manter a tradicao oral presente, além de apresentarmos as
histérias escritas, trazemos audios com a contagédo na tentativa de inspira-los a dar
continuidade a oralidade. Segundo Kopenawa (2015, p.75):

“Os brancos se dizem inteligentes. Ndo o somos menos. Nossos
pensamentos se expandem em todas as diregbes e nossas palavras sao
antigas e muitas. Elas vém de nossos antepassados. Porém, néo
precisamos, como os brancos, de peles de imagens para impedi-las de fugir
da nossa mente. Nao temos de desenha-las, como eles fazem com as suas.

Nem por isso elas irdo desaparecer, pois ficam gravadas dentro de nds. Por
isso nossa memoria é longa e forte.”

Conclusao

Segundo Rufino e Simas (2019), a educacao tem um papel fundamental no
processo de encantamento do mundo. Conceituam a educagcdo como uma das
quatro flechas que se cruzam na superagao do trauma colonial. A forca de
transformagdo da educagcdo é poténcia para a ressignificagdo dos que foram
afetados pelas injusticas cognitivas/sociais, pelo esquecimento e pelo menosprezo.
Trazem a educacdo como possibilidade de um caminho contrario ao
desencantamento e a morte em favor da emancipacao dos seres, da autonomia, das
pedagogias ludicas e inventivas e dos multiplos saberes existentes.

Compreendemos que essa pesquisa € introdutéria, existindo possibilidade de
desdobramentos e aprofundamento acerca do tema. Propomos uma pesquisa de
campo, com o intuito de compreender o impacto do material criado na formagao dos

professores.

Referéncias Bibliograficas

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Sdo Paulo: Paz e terra, 1993.
Pedagogia da Autonomia. Sdo Paulo: Paz e terra, 1996.

e FAUNDES. Pedagogia da Pergunta. Sao Paulo: Paz e terra, 19

67



KOPENAWA, Davi; ALBERT, Bruce. A queda do céu. Palavras de um xama Yanomami. Traducgéo
de Beatriz Perrone-Moisés. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2015.

RUFINO, LUIZ. Pedagogia das encruzilhadas. Rio de janeiro: Mérula Editorial, 2019.

SANTOS, Anténio Bispo dos. Colonizagdo, quilombos: modos e significados. Brasilia: Instituto
Nacional de Ciéncia e Tecnologia (INCT) de Inclusdo no Ensino Superior e na Pesquisa, 2015, 150 p.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma
ecologia de saberes. 2007.

SIMAS, Luiz Antonio; RUFINO, Luiz. A flecha no tempo. Rio de janeiro: Mérula Editorial, 2019.

TIRIBA, Léa; VOLLGER, Amanda.; PEREIRA, Jéssica. Buscando inspiragdo entre povos
indigenas brasileiros para educar as criangas em conexdao com a Terra. REMEA - Revista
Eletrénica do Mestrado em Educagdo Ambiental, [S. I], v. 38, n. 3, p. 98-116, 2021. DOI:
10.14295/remea.v38i3.13522. Disponivel em: https://periodicos.furg.br/remea/article/view/13522.
Acesso em: 21 maio. 2023.

TOZONI-REIS, Marilia Freitas de Campos. Temas ambientais como"” temas geradores™:
contribuicbes para uma metodologia educativa ambiental critica, transformadora e
emancipatoria. Educar em revista, 2006.

KRENAK, Ailton. Caminhos para a cultura do Bem-Viver. 2020 Disponivel em:
http://www.culturadobemviver.org/pdf/Caminhos_para_a_cultura_do_Bem_Viver_Ailton_Krenak.pdf
Acesso em: 21 maio, 2023.

68



ESCOLA SEM PARTIDO E O DESMONTE DA EDUCAGAO PUBLICA:
NARRATIVAS DE ATAQUE AOS DOCENTES

Bruno Bernardo Maciel
bernarbruno@edu.unirio.br

Resumo

O presente resumo tem por objetivo fazer uma analise bibliografica sobre o discurso ideoldgico
promovido pelo Programa Escola Sem Partido (PESP) a partir dos estudos levantados pelos autores
Penna (2017, 2018), Frigotto (2017) e Miguel (2016), para entender a estrutura do discurso
intervencionista dentro da educacdo publica promovida pelo movimento Escola Sem Partido (ESP)
que, baseada no artigo 12 da Convencdo Americana Sobre Direitos Humanos (CADH), mais
especificamente no paragrafo 4, onde ¢é instituido o direito & educacao religiosa e moral que esteja de
acordo com suas convicgdes, se apresenta o cunho moral e religioso ultraconservador enquanto
defendido por diferentes grupos que se encontram no espectro econémico neoliberal que articulam o
desmonte ao Estado de direito.

Palavras-chave: Escola sem Partido; Violéncia ao Docente; Neoliberalismo.

Introducgao

Partindo do levantamento documental sobre a definicdo e formulacdo do ESP
em 2004, identifica-se no decorrer de sua trajetéria caracteristicas multifacetadas
mas tendo como ponto central o combate as supostas praticas de divulgagéo e
dominacéo de ideologias especificas de esquerda (KATZ; MUTZ, 2017). E muito
importante salientar a relacdo profunda do movimento com a situagao politica
ultraconservadora e moralista fundamentalista religiosa que desemboca no “golpe
juridico, parlamentar, policial e midiatico de 31/08/2016 no Brasil” (FRIGOTTO,
2017, p.29).

Este resumo prosseguiu através da exploragao literaria de diversos estudos
criticos sobre o tema (FRIGOTTO, 2017; KATZ;, MUTZ, 2017; MIGUEL, 2016;
PENNA, 2017, 2018) para entender o movimento fundado em 2004 pelo Procurador
Miguel Nagib e identificar os pilares ideolégicos que escoram essa associagao de
“‘estudantes e pais preocupados com o grau de contaminagao politico-ideoldgica das
escolas brasileiras” (NAGIB, 2019).

Por fim, o trabalho pretende desenvolver suas consideracbes sobre a
influéncia do movimento Escola Sem Partido no que se refere a pratica docente,

principalmente a sua persegui¢cao e censura.
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Discussao

Ao abordar as contradicbes no discurso que se autocaracteriza como um
movimento que busca a neutralidade perfeita através da defesa do dever “ético e
profissional [do professor] de se esforgar para alcancar esse ideal.”(NAGIB, 2019)
possui um carater antipolitico e antidemocratico (PENNA, 2018, p. 568-569) ao se
assentar como contrario ao debate através do argumento de autoridade e a
perseguicdo da figura contraria a proposta estabelecida por ela, neste caso o

professor, sob a alegacao de “doutrinagao ideoldgica” (MIGUEL, 2016, p. 595).

No proéprio texto do PLS também é explicito o seu carater regulatério
e punitivo, prevendo um canal de comunicagdo para o
recebimento de reclamagédo, assegurando o anonimato do
denunciante. Podemos subentender que tais reclamagdes sao,
na verdade, denudncias, ja que devem ser encaminhadas para o
Ministério Publico, sob pena de responsabilidade. (REIS; et al.
2016, p. 204)

Como apontado no trecho acima reforgado por Frigotto (2017, p. 24), o
sistema judiciario € utilizado como ferramenta de repressdo através de delagdo
principalmente por parte dos pais e alunos aos assuntos trabalhados dentro de sala
de aula pelo docente, tendo diferentes modelos de registro da atividade sendo
indicados no site do movimento.

Para analisar o Movimento Escola sem Partido € necessario ter a priori 0
entendimento que, sendo multifacetado, se apresenta de diferentes formas a
depender das demandas levantadas para ganhar apoio politico (MIGUEL, 2016, p.
601), portanto urge a necessidade de entender a dindmica e organizagédo dinédmica

que se estrutura.

Estrutura-se, entdo, um poder sem sociedade ou, como analistas tém
caracterizado, um Estado de excecédo permanente. Estado que no
interior das nacdes é comandado pelos bancos centrais e ministérios
de economia, os quais definem as medidas que garantem o lucro, em
especial do capital financeiro. Um poder que se afirma no plano
cultural e juridico respaldado pela forga de um Estado cada vez mais
policial. (FRIGOTTO, 2017, p. 19)

Tendo um ataque permanente ao Estado de direito, e aqui no que tange
principalmente a educagéao, é resultado direto da ideologia neoliberal de desmonte
da escola publica e alteragdo dos seus métodos e dos conteudos, tendo como

principal alvo a fungcado docente (/bidem, p. 28), e no que tange o plano social e
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politico, por se entender na ideologia ultraconservadora na jungdo com o moralismo
fundamentalista religioso (/bidem, p. 29).

A base politica onde o movimento Escola Sem Partido se encontra, de
maneira abrangente, em uma "conjung&do heterdclita entre o libertarianismo, o
fundamentalismo religioso e o antigo anticomunismo." (MIGUEL, 2016, p. 592)
possibilitando assim a multiplicidade de versdes que toma escopo em projetos de lei
de espectro politico ultraconservador por ditar o comportamento moral e a
perseguicdo de um outro "constituido como um perigoso inimigo que infiltra
instituicées e utiliza um discurso que subverte o sentido das palavras, alguém que
coloca em risco a existéncia da 'familia tradicional'." (PENNA, 2018, p. 577)

A Convencado Americana Sobre Direitos Humanos evoca a consolidagao de
um regime de liberdade pessoal e justica social em todo o continente Americano que
sejam constituidas em instituicbes democraticas e é utilizada como base da
manifestacéo ideoldgica demonstrada pelos defensores do movimento Escola Sem
Partido.

A Convengéo, assinada em 1969, € um documento com perspectiva
bastante conservadora,indicando tanto a prevaléncia da familia
quanto o direito a vida “desde a concepcdo” (art. 4°). Tornou-
se,assim, a referéncia fundamental dos opositores do direito ao
aborto e dos adversarios da educagao critica, que a usam para
colocar suas posigdes sob o0 manto dos “direitos humanos” e da
“legislagédo internacional”. (MIGUEL, 2016, p. 602)

A defesa apresentada €, como indica Penna (2018, p. 575), respaldada
principalmente por uma interpretagdo errbnea do artigo 12 que estabelece a
Liberdade de Consciéncia e Religido, pois entra em conflito com o artigo 13, sobre a
Liberdade de Pensamento e Expressao, “segundo a Procuradoria Federal dos
Direitos do Cidadao (PFDC), a Procuradoria Geral da Republica (PGR) e o Supremo
Tribunal Federal (STF). (BRASIL, 2020)

Consideragoes finais

Levando em consideracdo todos os pontos reunidos no presente trabalho,
identifico aqui a relevancia de registrar que a nogao de capital humano se apresenta
como uma das bases do pensamento neoliberal, onde enquanto responsabiliza o
préprio individuo pela desigualdade em que se encontra, constroi uma “mudanca

profunda e regressiva na concepcgao republicana de educagao basica, publica,
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gratuita, universal e laica”. A educacdo deixa de ser um direito social é
compreendida como investimento em capital (capital humano), e com isso passa a
se submeter as exigéncias do mercado. (FRIGOTTO, 2017, p. 27)

O propdsito do movimento Escola sem Partido ndo ameacga somente a fungao
docente, que busca reduzir o ensinar ao que estd em manuais ou apostilas, cujo
propésito € formar consumidores. Trata-se de anular “(...)o confronto de visdes de
mundo, de concepgdes cientificas e de métodos pedagdgicos, desenvolver a
capacidade de ler criticamente a realidade e constituirem-se sujeitos autbnomos.” A
dialética pedagogica para se assegurar um conhecimento critico € substituida pelo
estimulo aos alunos e pais em se tornarem delatores. (FRIGOTTO, 2017, p. 31)

Mas afinal, no contexto atual brasileiro, devemos dar espaco para esse
discurso com o objetivo de derrota-lo ou asfixiar esse aglomerado de filosofias de
carater antipolitico e antidemocratico? Afinal muitos defendem a posicdo de que nao

devemos dialogar com os reacionarios porque isso seria legitima-los.

Penso que a estratégia deve ser justamente a contraria: precisamos
dialogar com aqueles que se identificam com o discurso reacionario.
Em muitos casos, sdo pessoas que identificam que o sistema
institucional vigente falhou em garantir os seus direitos: pais que nao
veem a escolarizagdo garantindo uma vida melhor para os seus filhos
e jovens que ndo tém suas expectativas com relagdo a escola
atendidas. (PENNA, 2018, p. 578-579)

Como elucidado anteriormente, acredito que o movimento aqui analisado é
composto por um grupo diversificado e que, com isso, possui diferentes
reivindicacbes e em diferentes graus reacionarios, onde a melhor estratégia para
minar sua forca é distinguindo os agrupamentos em que é possivel estabelecer uma
dialética construtiva a fim de modificar o projeto politico estandardizado por uma
forga critica e democratica em busca de uma mudanga estrutural na sociedade e em

especial, na educagao.
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A TRANS[C}AO ECONOMICA E SUAS IMPLICAGOES NA EDUCAGAO PARA A
FORMACAO DA CIDADANIA

Alexandre Macedo de Camargo
alexandremacedo@edu.unirio.br

“O espirito do vale ndo morre nunca; Ele é a mulher misteriosa.
A porta da mulher misteriosa é a raiz do Céu e da Terra.
Ininterrupta, assim como perpétua, ela age sem esforgo.”

(O Livro do Sentido e da Vida, canto VI.)

Resumo

O objetivo deste estudo é analisar, estabelecendo relagdes dialéticas entre filosofia da educacao,
desenvolvimento econémico e preservagdo ambiental, a formagdo da cidadania, no contexto do
presente momento histérico, caracterizado pelas transformagdes tecnolégicas do meio informacional
e pelos desafios econémicos que obrigam as sociedades a reorganizarem seus processos
produtivos. A urgéncia da preservagdo ambiental traz a tona a necessidade de novos modelos
econdmicos, além de novas praticas politicas e sociais, demandando um papel decisivo da
pedagogia na formagao da cidadania, que, por sua vez, também precisa ser repensada em fungéo
das novas formas de intervengdo no espago geografico que o momento exige. A pesquisa, de
carater qualitativo, examina conceitos como praxis, territorio e transicdo econdmica, postulados de
diferentes disciplinas. Procuramos contribuir com a formulagdo de novas perguntas e, se possivel,
sugerir politicas publicas, com o intuito de unir esforgos a causa da preservacao do nosso planeta.

Palavras-chave: Educagdo ambiental; Sustentabilidade;Transicdo econémica; Cidadania; Politicas
publicas.

Introdugao

Milton Santos (1997) demonstrou as categorias de analise do espago em
funcao de relagbes dialéticas que deveriam ser estabelecidas entre estrutura,
processo, forma e fungcdo. O gedgrafo contribuiu com importantes pesquisas a
respeito da associagcao entre espaco, sociedade e modo de producéo, e na forma
como, através do espago, o homem constréi sua cidadania. Nao existe sociedade
fora do espaco, essa intrincada relagdo €, pois, “uma categoria de Formacao
Econbémica Social e Espacial”’, categoria esta justificada pela producédo, ou seja, “o
trabalho do homem para transformar o espaco” (Santos, 1977, p. 82). As
mudancgas de atitude que necessitamos para transformar a maneira como
interferimos economicamente no espaco, devem trazer a luz ideias e habitos que
vao muito além de modificagdes e certificagdes em produtos de consumo.

A nogao da cidadania nos impele a perguntar quem somos noés, onde nos

estamos e o que fazemos, esclarecendo a maneira como atuamos no espago. Em
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outras palavras, a mudanga no pensamento (mudanga do sujeito), que propicia a
mudanca na atitude (mudanca da interferéncia do sujeito sobre o espago). Por isso
o entendimento da Formacao Econémica Social e Espacial, que define o conceito
de espacgo geografico, € fundamental para a educagdo ambiental. Se o modelo
econdmico é que registra a histéria no tempo enquanto a formagao social o faz no
espaco, (1977, p.88) poder-se-ia dizer que € constituindo sua cidadania, ao
apropriar-se da técnica, que o sujeito escreve sua histéria no espaco-tempo, ao
perceber-se como possuidor do direito de conhecer as técnicas necessarias para
transformar o territério em que vive, segundo suas necessidades econdmicas,
situando-se politicamente no tempo histérico.

Como afirmou Castells, “a busca da identidade é tao poderosa quanto a
transformagdo econémica e tecnoldgica no registro da nova historia.” (Castells,
2000, p. 42). Nao ha, portanto, como pensar a praxis sem objetivar o
desenvolvimento e ndo ha como pensar o desenvolvimento dissociando o grupo
social do territdrio onde ele se insere e dos meios tecnologicos dos quais se utiliza
para se desenvolver economicamente. Em uma “democracia verdadeira, € o
modelo econdmico que se subordina ao modelo civico. Devemos partir do cidadao
para a economia e nao da economia para o cidadao.” (Santos, 2011, p.80).

Portanto é imprescindivel adotar novas tecnologias que fortalecam uma
profunda mudangca na forma como vemos e lidamos com nosso planeta.
Estabelecer agcdes transformadoras de carater sustentavel se faz necessario. A
Politica Nacional de Educagcédo Ambiental ndo atua de forma consistente, é urgente

pensarmos em outras formas de viver respeitando o territério e as ancestralidades.

Metodologia

A pesquisa de carater qualitativo examina conceitos como praxis, territorio e
transicdo econdmica, postulados de diferentes disciplinas para comprender os
novos caminhos da Educagdo Ambiental. Para atender aos objetivos proposto,
dialogo com Castells (2000), Bernardes (2012) e Saito (2012) buscando contribuir
com a formulagao de novas perguntas e, se possivel, sugerir politicas publicas, com

o intuito de unir esforgcos a causa da preservagao do nosso planeta.
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Sociedade e Territorio

A revolugdo tecnoldgica em curso vem ocasionando transformagdes nos
diversos ramos das atividades humanas, que, por sua vez, sofrem os impactos
resultantes e precisam se ajustar a essas mudangas. Pesquisadores de diversas
areas vém se esforcando para formar uma epistemologia para a educagao
ambiental, fundada na pratica social como mecanismo para a transformagédo do
mundo, no sentido de se construir uma sociedade mais justa e democratica. Mais
uma vez, a educagao deve entrar em cena para transformar o ser humano e sua
visdo de mundo.

Ha cerca de um século atras, o escolanovismo propunha uma revolugao
educacional, resultante da percepgédo dos equivocos de uma pedagogia que nao
fora desenvolvida tendo como base o humanismo, a sensibilidade e a criticidade,
mas, sim, o simples atendimento as necessidades dos interesses da sociedade
industrial. De la para ca, porém, a escola nova apenas vingou nos estabelecimentos
destinados ao ensino das elites, e a exploragao predatéria dos recursos naturais
tornou-se mais radical.

O capitalismo neoliberal esta numa encruzilhada que o obriga a reconhecer a
importancia da preservagdo ambiental, mas segue aparentando uma mudanca de
paradigma “que permeou as instituicdes da sociedade, e seus valores ganharam
apelo politico a preco de serem refutados e manipulados na pratica diaria das
empresas e burocracias.” (Castells, 2000, pp. 40-41) N&o podemos ter a
ingenuidade de acreditar que as mudancgas repentinas nos padroes de consumo
ocorram tao facilmente, por simples boa vontade dos seus incentivadores, mas
podemos e devemos nos apropriar dessas iniciativas e agir pelas mudangas sociais
necessarias para a transformacdo, que, assim como as que ocorreram
anteriormente, devem comecgar pela mudanga no pensamento. Uma mudanca,
sobretudo, na forma de ver-se a si mesmo no espago habitado. Como afirma

Lefebvre:

A filosofia ndo se pode realizar sem que a arte (como modelo de
apropriagdo do tempo e do espago) se complete plenamente na
pratica social e sem que a técnica e a ciéncia, enquanto meios,
sejam plenamente utilizados, sem que supere a condigédo proletaria.
(Lefebvre, 2001, p. 136)

Conhecer as novas tecnologias, por mais ecoldgicas, ndo é suficiente, é
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preciso uma profunda mudanca na forma como vemos e lidamos com nosso
planeta; a abordagem que vé a terra como propriedade e fonte de recursos deve
ser superada para dar lugar a coexisténcia pacifica e a producado sustentavel, é
preciso ‘reconhecer, ndo somente os impactos gerados a partir de fora, com a
introdugdo de novas tecnologias, mas também as resisténcias internas e as
estratégias de adaptagdo no intento de superagdo dos conflitos instalados.”
(Bernardes, 2012, p. 241).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental divide a opinidao de
pesquisadores; os que discordam, identificaram “a presenca de mecanismos que
podem ser considerados associados a reprodugcdo das condigbes sociais com
caracteristicas reprodutivistas que revelam o papel ideolégico dos aparelhos de
Estado” (Ruscheinsky, 2012, pp. 56-57), como as que estimulam o
assistencialismo, a falta de organizagéo por parte de educadores e ambientalistas,
o0 emprego da violéncia simbdlica, etc.

Saito (2012), ao analisar a legislagdo desenvolveu um importante estudo
sobre a questdo, em que apresenta cinco desafios para a educagao ambiental, na
constituicdo de uma sociedade democratica e socialmente mais justa; saliento para
o “desvelamento das relagdes de dominagao” (Saito, 2012, pp. 63-64), o terceiro
dentre cinco desafios expostos pelo pesquisador e certamente o mais delicado, o
ponto nevralgico que define a insergdo de projetos ambientais nos ambitos da
democracia e da justi¢ca social, orientando as interferéncias no espago de acordo
com os interesses da comunidade, tendendo para o desenvolvimento sustentavel e
superando os tragos de clientelismo e coronelismo, dominantes nas relagdes de
poder que caracterizam a produgao do espago no Brasil.

As inovagdes impulsionadas pela economia verde podem permanecer
inertes, se, a despeito da rapidez da difusdo do conhecimento, propiciado por esse
novo aparato informacional, ainda mantivermos a morosidade na aplicagao pratica
gue se demanda desses conhecimentos. Ha muitas variaveis na pratica social, e,
por isso, uma consideravel margem para a imprevisibilidade, principalmente as que
dizem respeito ao jogo politico que se desenrola na disputa pelo controle do
territério, o que desfavorece mas nao deve desencorajar as iniciativas

transformadoras de carater sustentavel.
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Consideragoes Finais

Leitura de mundo, pratica social e cidadania parecem permanecer como
conceitos e ideais necessarios a pedagogia da transformag¢do. Como ja foi dito, a
compreensao do planeta Terra como um imenso organismo vivo ndo € novidade,
mas a comunidade cientifica por muito tempo negligenciou o valor do saber de
povos indigenas comunidades quilombolas. A educacéo, ja por demais, politizada,
abriga disputas de cunho politico-ideoldgico, e torna-se ainda mais complexa com a
inclusdo do fator terra. A urgéncia da situagao se sobrepde a interesses individuais,
ndo havendo espago-tempo para reproducdes egocéntricas sobre termos e
conceitos. Levando em conta a superagao das dificuldades que se somam nesse
pais desigual, a pesquisa na area da educagao ambiental deve estar centrada na

comunidade e no cidadao, agente por direito da transformacéo social.
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CONEXAO ENTRE O RAP E O SAMBA: RAPPIN’ HOOD E LECI BRANDAO NA
LUTA CONTRA HEGEMONICA
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Salve o Samba!
Salve o Rap brasileiro!
(Leci Brandao)

Resumo

O presente trabalho propée uma analise aprofundada da musica “Sou Negrao” composta pelo rapper
Rappin’ Hood e da cantora e compositora Leci Branddo, com o objetivo de formar uma conexdo no
discurso/agao do conjunto de referéncias negras mencionadas na cangao e suas contribuicbes para a
luta Antirracista e no combate aos efeitos da colonialidade. Uma conclusao/hipétese é de que esta
composigao se configura em um Espago Educativo Nao Formal Contra Hegeménico.

Palavras-Chave: Samba-Rap, Antirracismo, Decolonialidade, Contra Hegemonia, Espaco Educativo
Nao Formal

Introducgao

Em 2001 o rapper Rappin’ Hood regravou a musica “Sou Negrao”, presente
no album Sujeito Homem, com participagao da cantora e compositora Leci Brandao
e através dessa parceria notamos o potencial que ha na unido entre o Rap e o
Samba. Segundo o proprio cantor (2015), “A luta se assemelha. Eu acho essa ¢é a
grande identificagdo do Rap com o Samba, a nossa realidade local, de onde viemos
e as coisas que 0 nosso povo ainda luta para conquistar. E isso que nos junta e o
que nos faz ritmos irmaos.”® E necessario inicialmente entender quem sdo Rappin’
Hood e Leci Branddo e qual a luta travada por esses dois géneros musicais e,
também, movimentos sociais.

Antbénio Luiz Junior, mais conhecido na cena Hip Hop pelo vulgo de Rappin’

Hood, nasceu na Vila Arapua (Sao Paulo) em 1971. Iniciou sua carreira como rapper

® Mestrando em Educag&o pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). Membro
do Grupo de Estudos e Pesquisas Formacdo de Professores, Curriculo (s), Interculturalidade e
Pedagogias Decoloniais (GFPPD). Membro do Grupo de Estudos Negritudes e Transgressdes
Epistémicas (GENTE). Graduado em Licenciatura e Bacharel em Histéria pela Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Lattes: http://lattes.cnpq.br/1406929957904131

® Mestrando em Bioética, ética aplicada e saude coletiva pelo consoércio (UERJ, UFRJ, UFF,
FIOCRUZ). Graduado em Histéria pela UERJ-FFP (Universidade do Estado do Rio de Janeiro-
Faculdade de Formacédo de Professores), pés-graduado pela FIOCRUZ em Direitos humanos, saude
e racismo e pelo CPIl (Colégio Pedro Il) em EREREBA (Educacdo das Relagdes Etnico Raciais no
Ensino Basico). Coordenador do GT Intelectualidades Negras Brasileiras na Revista Africa e
Africanidades (A4) Lattes: http://lattes.cnpq.br/1087395205114888

°RAPPIN HOOD. "Samba e rap se assemelham na luta, diz Rappin Hood". In: FOLHA DE S.PAULO.
2 fev. 2023. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2023/02/samba-e-rap-se-
assemelham-na-luta-diz-rappin-hood.shtml. Acesso em: 26 maio 2023.
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em 1989, entretanto seu primeiro disco solo s6 é langado em 2001. O album Sujeito
Homem contou com a faixa “Sou Negrdo” e foi o primeiro trabalho de grande
proporg¢ao que o rapper alcangou ao combinar o Rap e 0 Samba com a participagao
de Leci Brandéo, entretanto essa unido entre os dois géneros musicais se fez ainda
mais presente através do album Sujeito Homem 2, que contou com a presencga de
divers(o,a)s cantor(e,a)s e compositor(e,a)s, como Dudu Nobre, Péricles, Thiaguinho
(Exaltasamba), Gilberto Gil, Maria Fernanda, Mario Sérgio (Fundo de Quintal), Jair
Rodrigues, Arlindo Cruz, Caetano Veloso e Zélia Duncan.®

Rappin’ Hood, além de seu trabalho na musica como rapper, compositor e
produtor, pelo qual recebeu o prémio Hutuz como Revelagdo do Ano em 2001 e o
prémio Orilaxé na categoria de melhor cantor em 2008, se destacou também por
receber em 2003 o Prémio Hutuz de Personalidade do Ano. E nota-se versatilidade
ao ter trabalhado também como apresentador de televisdo no programa Manos e
Minas na TV Cultura. Além disso, se destacou por ser uma representatividade para a
comunidade portadora de vitiligo, ao ser um homem negro, com destaque na midia e
transparecer autoestima e enfrentar o preconceito contra os portadores dessa
doenga, que ndo € contagiosa, além da luta antirracista expressa continuamente em
suas letras.?

Leci Brandao Da Silva, mais conhecida no meio artistico e politico como Leci
Brandao é uma cantora, compositora, percussionista e politica brasileira, nascida em
1944 no bairro de Madureira, mas criada em Vila Isabel, ambos bairros do Estado do
Rio de Janeiro. Iniciou sua carreira em 1968 ao vencer o programa “A grande
chance” de Flavio Cavalcanti ao ter apresentado composi¢cdes autorais. Em 1972 se
tornou a primeira mulher a entrar para a Ala dos Compositores de uma Escola de
Samba, no caso, na Mangueira. Em 1985 langou o album Leci Brandao e atingiu o
auge de sua carreira através da musica “Zé do Carog¢o”. Ao longo de sua carreira
possui cerca de 25 albuns gravados e, além de ter feito participacdo na faixa “Sou
Negréo” de Rappin’ Hood, realizou também a faixa “Deixa, deixa” que contou com a

participagdo de Mano Brown, do grupo Racionais MC’s. Leci recentemente

° WIKIPEDIA. Rappin' Hood. Disponivel em: https:/pt.wikipedia.org/wiki/Rappin%27_Hood#cite_ref-2.
Acesso em: 26 maio 2023.

°ENCICLOPEDIA ITAU CULTURAL. Rappin' Hood. Disponivel em:
https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa269924/rappin-hood. Acesso em: 26 maio 2023.
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participou também da musica Favela Vive 5 (2023), em que realizou mais uma
parceira de Samba-Rap.°

Além de se destacar no meio musical, Leci Brandao é também formada em
Direito pela Universidade Gama Filho e desde 2014 que € Deputada Estadual pelo
Estado de S&o Paulo, ao qual tornou-se a primeira mulher negra a cumprir 4
mandados consecutivos na histéria da ALESP. Leci se destacou também devido a
sua representatividade como uma mulher negra e lésbica, ao qual se assumiu

publicamente em 1978.°

Metodologia

A metodologia adotada neste trabalho é a analise da musica “Sou Negrao” e
destacar as diversas referéncias mencionadas na cangao e a partir disso realizar um
debate sobre o discurso/acao realizado por essas referéncias e sua contribuicdo

para a luta Antirracista e combate aos efeitos da colonialidade.

Discussao

Leci Branddo e Rappin’ Hood se assemelham por serem pessoas pretas,
ativistas na luta preta e contestadores da miséria social causada pelo capitalismo
desenfreado. Para além de suas percepgdes pessoais e vivéncias como seres nao
pertencentes a chamada “Elite”, ambos artistas encontraram na musica uma das
formas de combater esse Sistema Hegeménico. Ao se juntarem em uma musica e
reunirem dois diferentes, entretanto semelhantes, géneros musicais/movimentos
sociais, Leci Brandao e Rappin’ Hood formularam um ataque direto aos efeitos da
coloniadade®. Através da cangdo “Sou Negrido” geraram um conjunto de referenciais
negr(o,a)s que de alguma forma através de seu discurso/agdo apresentaram
contribuigcdes para a emancipacéao preta e fortalecimento da autoestima e orgulho de

em ser negr(a,o,e).

°ENCICLOPEDIA ITAU CULTURAL. Leci Brandao. Disponivel em:
https://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa12146/leci-brandao. Acesso em: 26 maio 2023.

° WIKIPEDIA. Leci Branddo. Disponivel em: https:/pt.wikipedia.org/wiki/Leci_Brand%C3%A30.
Acesso em: 26 maio 2023.

® Segundo Anibal Quijano (2010) “A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do
padrao mundial do poder capitalista. Sustenta-se na imposi¢cao de uma classificagao racial/étnica da
populagao do mundo como pedra angular do referido padrdo de poder e opera em cada um dos
planos, meios e dimensdes, materiais e subjetivos, da existéncia social quotidiana e da escala
societal. (QUIJANO, 2000, p. 73)”
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Ao imortalizar essas memorias contra hegemoénicas a partir de grandes
nomes da luta antirracista, & possivel pensar esse Samba-Rap como uma
transmissdo de saberes criticos, com a finalidade de fortalecer a unido nao s6 de
dois géneros musicais/movimentos sociais provenientes da cultura preta, mais
também como potencializadores da unido entre as diversas categorias de
movimentos da causa negra antirracista. Tal perspectiva se aproxima do que ANJOS
(2022) observa em sua monografia intitulada “Sobrevivendo para além do Inferno: O
Rap do Racionais MC’s como um Espaco Educativo Nao Formal Contra-
Hegemdnico”, ao relacionar um conjunto de saberes difundidos pelo grupo Racionais
MC’s através das suas letras de Rap, shows e discursos como um manual de
sobrevivéncia para as pessoas pretas e periféricas aos efeitos da colonialidade e a
partir disso o Rap proferido pelo grupo se configura em um Espag¢o Educativo Nao
Formal Contra-Hegemaonico.

Ao passo que a musica “Sou Negrao” de Rappin’ Hood e Leci Brandao
realizam também um ataque a colonialidade e ao Sistema Hegemobnico, também
podemos compreender essa cancdo como um Espaco Educativo Nao Formal

Contra-Hegembnico.

Conclusoes

A musica “Sou Negréo” de Rappin’ Hood em parceria com Leci Brandao
apresenta em seus versos inumeras referéncias negras que contribuiram de alguma
forma para a emancipag¢ao do povo negro, o que a torna por si s6 um fortalecimento
de memorias contra hegemoénicas ao imortalizar nessa cangcdo uma diversidade de
pessoas pretas que lutaram contra a opressdo do sistema hegemédnico. Sendo
assim, € uma poderosa ferramenta para a luta Antirracista e os efeitos da
colonialidade e ao incentivar o conhecimento e reconhecimento de personalidades
negras revolucionarias, esse Samba-Rap se configura em um Espaco Educativo

N&o Formal Contra Hegeménico.
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O POTENCIAL DO CINEMA NA EDUCAGAO DO ENSINO MEDIO: UMA
ABORDAGEM INOVADORA PARA O APRENDIZADO DOS JOVENS

Thiago da Costa Flehr
Paulo Davi Costa Damazio
Breno Ribeiro Cano

Introducgao

A educacdo € um processo dinamico e deve se adaptar as necessidades e
interesses dos alunos. Nesse contexto, o cinema pode desempenhar um papel
importante como uma ferramenta educacional eficaz para trabalhar com jovens do
ensino médio. O objetivo deste trabalho € explorar as possibilidades e os beneficios
do cinema como uma abordagem inovadora para a educagido dessa faixa etaria,
aqui consideramos cinema como toda a produgao cinematografica, nao restringindo

ao espaco fisico.

Metodologia

Inicialmente, realizamos uma revisao bibliografica em busca de autores que
abordassem o tema das midias na educag¢ao e do cinema na educagao. A revisdo
da literatura foi conduzida usando o Google Scholar. A pesquisa buscou identificar
0s principais conceitos e resultados de experiéncias feitas nesse campo.

Com base na revisdao da literatura, selecionamos os artigos que eram
pertinentes ao objetivo do estudo. Além disso, buscamos artigos recentes que
abordam o aumento do uso de midias de streaming durante a pandemia, a fim de

contextualizar o cenario atual.

Discussao
Cinema como ferramenta de compreensao de fendmenos complexos:

Com o isolamento social, em decorréncia da epidemia do Coronavirus, €&
unanime entre os pesquisadores da area o aumento do uso de plataformas de

streamings no periodo, entre a populagao brasileira.
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Globo, no acumulo de 01 de janeiro a 27 de agosto de 2020, mostrou
um aumento de 224% nas horas assistidas dentro da plataforma
Globoplay, em comparagdo ao mesmo periodo do ano de 2019.
(GLOBO.COM, 2020). Na preferéncia do publico a plataforma
alcangou 25,5%. (SEGS.COM, 2020).

Com esse aumento do uso cumpre analisar e discutir as possibilidades do
uso dessa nova tendéncia enquanto ferramenta pedagogica’.

Como defendido por Colares: Os filmes fornecem uma maneira eficaz de
contextualizar os conceitos académicos e conectar o curriculo as situacdes da vida
real. Por exemplo, filmes ambientados em diferentes épocas histéricas ajudam os
alunos a visualizar e entender melhor os eventos passados e conectar o presente
com o passado. Da mesma forma, os filmes que tratam de questbes sociais atuais
fornecem uma base para discussdes significativas em sala de aula e ajudam os

alunos a entender como os conceitos tedricos se aplicam ao mundo real.

“Porém, a reflexdo sobre seu cotidiano o reconhecimento de si
mesmo a partir da analise da narrativa de um filme pode transformar
0 espaco da sala de aula em laboratério de experimentagdes’

Para além do carater interpretativo, o cinema traz consigo a possibilidade de
analisar realidades diferentes das vividas no chao da escola, com a ampliagado dos
horizontes & possivel julgar e retirar a lente que normaliza as coisas que vemos
todos os dias.

Fugindo do American way of life, podemos encontrar infinitas possibilidades
de trabalho e ampliagdo cultural.

A relagcdo entre cinema e educacdo pode ser estabelecida de diversas
maneiras no contexto do curriculo escolar. E importante que os filmes selecionados
para uso no curriculo sejam relevantes, adequados a faixa etaria dos alunos e
abordem temas apropriados. Além disso, € fundamental fornecer orientacdo e
estrutura para a analise critica e discussdo dos filmes, a fim de promover uma
compreensao aprofundada e reflexiva. O cinema é uma forma de arte que pode ser
explorada como uma ferramenta pedagodgica para enriquecer o processo de ensino

e aprendizagem. Por exemplo:

- Estudo de filmes como textos: Os filmes podem ser considerados textos
culturais que expressam ideias, valores, crencas e perspectivas. Ao estudar

filmes, os alunos podem desenvolver habilidades de leitura critica, analise
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textual e interpretacdo. Os filmes podem ser analisados do ponto de vista

narrativo, estético, tematico e historico.

Promogao da alfabetizacdo audiovisual: O cinema é uma forma de midia
visual e, ao explorar filmes no curriculo, os alunos podem desenvolver

habilidades de leitura e compreensao de imagens em movimento.

Exploracdo de temas e questbes sociais: Os filmes podem abordar uma
ampla gama de temas e questbes sociais relevantes, como discriminagéao,
justica social, direitos humanos, meio ambiente, entre outros. Através da
analise de filmes que tratam desses temas, os alunos podem se envolver em
discussbes significativas e reflexdes criticas sobre questdes sociais

importantes.

Estimulo a criatividade e producao audiovisual: O cinema também pode ser
um meio para incentivar a criatividade dos alunos. Eles podem criar seus
préprios filmes, documentarios e curtas-metragens como parte de projetos

escolares.

Conexdes com outras disciplinas: O cinema pode ser usado para integrar
diferentes disciplinas do curriculo. Por exemplo, filmes histéricos podem ser
explorados em aulas de histéria, filmes baseados em livros podem ser
relacionados as aulas de literatura e filmes cientificos podem ser usados em

aulas de ciéncias.

Conclusao

O dialogo ndo se limita apenas em sala de aula. O cinema funciona como

uma ferramenta social e deveria ser utilizado ndo apenas em locais privados, mas

na rua, levando cultura e debate sobre o assunto abordado em questdo. Citando

como exemplo, em 2019 o filme “Bacurau” de Kleber Mendonga Filho e Juliano

Dornelles foi transmitido a céu aberto e entrada gratuita em Porto Alegre. Isso

mostra que é viavel levar o audiovisual para além das salas de cinema e levar

debates e reflexdes para quem nao tem acesso.
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Ocupar o espago publico, seja numa praga ou em um parque € o caminho

para a democratizagdo do acesso ao cinema.
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SINGULARIDADES DA MEDIAGAO ESCOLAR: CONTRIBUIGOES PARA A
INCLUSAO DE CRIANGCAS COM TEA NO BRASIL
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Resumo

O objetivo do presente trabalho é identificar as contribuicdes da mediagédo escolar na incluséo de
criancas autistas em contextos escolares brasileiros. Reconhecendo a multiplicidade do Brasil e como
a mediagdo tem sido utilizada como ferramenta de inclusdo. A metodologia foi executada de forma
qualitativa, utilizando revisao bibliografica para fundamentar a discusséo. Devido as caracteristicas do
autismo, a escola exerce um papel fundamental na insergdo social e garantia de direitos, o mediador
€ o intermediario entre a crianga e as mais diversas situacdes experimentadas por ela no ambiente
escolar. A analise proporcionou o levantamento de fontes importantes para a area da educacgéo e
identificou que ainda sao poucos estudos, portanto ndo abrange toda multiplicidade necessaria do
tema.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Mediagao escolar; Incluséo; Escolarizagao.

Introducgao

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é caracterizado por uma desordem
do neurodesenvolvimento com inicio precoce, curso crénico e nao degenerativo, que
se caracteriza por déficits na comunicagao, interacdo social, coordenacdo motora,
niveis de atengdo e comportamento (SAMPAIO; LOUREIRO; GOMES, 2015, p.
138). Podendo ser definido como um disturbio do desenvolvimento de origem
organica, cuja causa especifica seja o componente genético (RELVAS, 2015, p. 78).
Essencialmente, o TEA ¢é descrito, por disturbios na reciprocidade das relagdes
socioafetivas, déficits na comunicacdo e nas convivéncias sociais rotineiras. Assim
como, condutas e interesses restritos e repetitivos (RELVAS, 2015, p. 78).

Apesar das diversas mudancas de conceitos e avancgos cientificos dentro da
psiquiatria, o Transtorno do Espectro Autista ainda é um assunto novo e que
permanece respaldado sob muitos questionamentos e incertezas. Esse processo de
inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (PcD) quando analisado historicamente, nos
permite identificar inumeros obstaculos que sempre interferiram diretamente no
acesso a diversos direitos sociais, como por exemplo a educagao (SANTAROSA;
CONFORTO, 2015, p. 350). Rosa, Matsukura e Squassoni (2019, p. 304) relatam
que quando a pessoa com TEA é inserida em escolas durante a infancia e

adolescéncia, esta pode alcangar ganhos ainda maiores em seu desenvolvimento.
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Existem algumas barreiras quanto a educagédo da crianga com autismo, e
para que o ensino e aprendizado dessa crianga seja realizado com qualidade e
eficiéncia, € importante assegurar praticas e estratégias que garantam a inclusao
escolar (RAMOS et al, 2021, p. 58). No presente trabalho, busco identificar as
contribuicdes da mediagdo escolar na inclusdo de criangas diagnosticadas com
Transtorno do Espectro Autista em contextos escolares brasileiros, reconheco a
multiplicidade do nosso pais e como a mediagao escolar tem sido utilizada como
ferramenta de inclusé&o e tem gerado resultados positivos para os/as estudantes mas

gue ainda sao insuficientes.

Metodologia

No presente trabalho adoto uma abordagem qualitativa de pesquisa, utilizo da
revisdo bibliografica para fundamentar a discussdo proposta, aportes foram
encontrados em diferentes areas para contemplar a demanda do espectro. A Politica
Nacional de Protecédo aos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista é
abordada como escopo para construir um debate onde a mediagao escolar € vista

como eixo central da inclusédo escolar de criangas com TEA.

Discussao

O TEA pode ser diagnosticado nos primeiros meses de vida, entretanto, as
manifestagdes clinicas podem surgir até os 3 anos de idade, periodo em que se
tornam evidentes as dificuldades de interagdo e comunicagcdo social (SOUZA;
NUNES, 2019, p. 2) (CAMPOS; SILVA; CIASCA, 2018, p. 4). No ambito da
interagdo, as criangas com TEA apresentam dificuldades em estabelecer relagdes
sociais, compartilhar interesses, realizar contato visual, compreender expressdes
faciais, compreender sentimentos e afetos, iniciar e/ou manter relagdes, preferindo
atividades solitarias e individuais (SILVA; ROCHA; FREITAS, 2018, p. 2). No ambito
da comunicacéao, apresentam déficits tanto na comunicagao verbal e na nao verbal,
com atraso ou auséncia de linguagem, dificuldades em compreensdo e
processamento verbal e nado verbal. Dificuldades em utilizar e decodificar gestos,
formular palavras para se comunicar e ainda podem manifestar ecolalia,
caracterizada pela repeticdo de palavras ou frases emitidas (SILVA; ROCHA;
FREITAS, 2018, p. 3) (SOUZA; NUNES, 2019, p. 11).
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Elementos centrais do TEA s&o os padrdoes restritos e repetitivos de
comportamentos, interesses ou atividades. Estes se manifestam por meio de
interesses restritos por objetos ou determinados assuntos, rotinas disfuncionais com
dificuldade a mudancas ou ritualisticas, estereotipias motoras e preocupacdes
excessivas com partes de objetos (SOUZA; NUNES, 2019, p. 10).

Devido as caracteristicas do autismo, € importante o diagndstico e tratamento
multidisciplinar com estratégias que estimulem e promovam a aquisicdo de
habilidades objetivando a independéncia e autonomia (RAMOS et al, 2021, p. 57). A
insercdo deste individuo em contextos e ambientes que promovam e favorecam
experiéncias que irdo ampliar suas vivéncias e habilidades, como a inser¢ao no
ambiente escolar (RAMOS et al, 2021, p. 58). A escola exerce um papel
fundamental na vida da crianga com autismo, pois prepara a crianga para o0 meio e
deve garantir que as necessidades da crianga sejam atendidas, garantindo o apoio e
servicos necessarios para o seu aprendizado (GUSMAQO; BEZERRA; MEL, 2015, p.
83) (RODRIGUES; ALMEIDA, 2020, p. 403).

O movimento da inclusdo escolar se fortaleceu no Brasil na década de 90 a
partir do surgimento de diretrizes e legislagées (CABRAL; MARIN, 2017, p. 2). Outro
avango no Brasil, foi a publicagdo da Lei no 12.764, de 27 de dezembro de 2012,
sendo instituida a Politica Nacional de Protecdo aos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, garantindo mais direitos de acessos para as
pessoas com TEA. Estes direitos foram reafirmados no ano de 2013 com a criacéo
da Nota Técnica no 24/2013/MEC/SECADI/DPEE (BRASIL, 2013).

A Politica Nacional de Protecao aos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista reforgou sobre a importadncia da escolarizagcdo de pessoas com
TEA serem realizadas em escolas comuns, que devem propor atendimento
educacional especializado (AEE), destacando como principais diretrizes, a
intersetorialidade das ag¢des e das politicas; a participagdo e o monitoramento de
politicas publicas voltadas para as pessoas com TEA; a atenc&o integral as suas
necessidades de saude; o estimulo a sua insercdo no mercado de trabalho; a
responsabilidade do poder publico quanto a informagao publica sobre o TEA; o
incentivo a formacgao e a capacitacao de profissionais especializados; e o estimulo a
pesquisa cientifica (BRASIL, 2012, p. 2).

A escolarizagdo € um momento de adaptacdo que exige da crianga

habilidades sociais, de comunicagdo e académicas para que a mesma consiga
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conviver e se desenvolver neste ambiente. Considerando as limitagdes que a
crianga com TEA possa apresentar nessas habilidades, torna-se necessario que
seja assegurado a mesma um apoio profissional (RODRIGUES; ALMEIDA, 2020, p.
403 - 420).

O apoio profissional para a escolarizagao e apoio as criancas e adolescentes
com TEA, sdo denominados como mediadores escolares. No Brasil, fala-se de
inclusdo com mediador escolar em torno dos anos 2000, mas sem nenhum registro
sistematico (MOUSINHO, et al 2010, p. 93). O profissional da mediag&o surgiu para
acompanhar as criangas que necessitavam de auxilio na sala de aula e este era
orientado pelos profissionais que acompanhavam as criangas nas terapias de apoio,
aliando trocas com a escola e familia (Ibidem).

A principal fungdo do mediador € ser o intermediario entre a criangca e as
situagdes vivenciadas e experimentadas por elas, onde encara dificuldades de
interpretacéo e acdo. O mediador pode assumir um apoio importante e necessario
ou ser o responsavel pela inclusdo do estudante com TEA no processo educacional
(MOUSINHO, et al 2010, p. 94). O mediador deveria ser visto no ambiente escolar
como um agente de inclusdo e participante ativo e necessario do processo de
escolarizagao (Ibidem). Apesar dos esforgos a mediagdo ndo tem conseguido atuar
para a inclusdo real dessas criangas, as criangas nao conseguem acompanhar as
turmas, n&o ha quantitativo suficiente de mediadores para atender a toda demanda,
as criancas acabam inseridas no sistema apenas para medida quantitativas,
buscando afundo sobre qualidade, ensino-aprendizagem compreendemos que 0s
avangos nao estao alcangados os patamares necessarios. Sao diferentes objecdes
que permeiam o temario, importa compreendermos a urgéncia da produgéo
académica sobre o tema mas na area da educacao, os estudos ainda sao poucos e

nao abrangem toda a multiplicidade necessaria.

Consideragoes finais

A andlise dos estudos selecionados neste trabalho proporcionou um
levantamento de fontes importantes de conhecimento sobre a inclusdo escolar de
criangas com TEA. A educacgao caracteriza uma entre as principais ocupacgdes a ser
desempenhada ao longo do desenvolvimento humano e tem importancia para a

participacado social da pessoa austista. Porém, a inclusdo de criangcas com TEA no
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ambiente escolar é direcionada e realizada principalmente por mediadores, seja
dentro da sala de aula ou em outros ambientes escolares. Mesmo com a literatura,
nota-se que existe necessidade de realizagdo de maiores buscas e pesquisas nessa
area, pensando na complexidade do cenario de inclusdo e na importancia do papel
da educagao como lécus de formacéo social. Na area de educacido as pesquisas
sobre o espectro ainda sao insuficientes, a auséncia de produgao na area indica um
déficit que precisa ser repensado, estamos lidando com diferentes realidades que
nao estdo sendo acolhidas da forma como deveriam, a educagao precisa ocupar
espaco central nesta discussdo para que os direitos dessas criangas sejam

respeitados.
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POR UMA EDUCAGAO VERDADEIRAMENTE ANTIRRACISTA: UM OLHAR
PARA OUTRAS NARRATIVAS.

Ana Beatriz Ambrosio Brandao®

Gustavo de Almeida Dias
Jessica Pereira Gongalves

Resumo

O presente texto surge a partir de inquietagdes dentro do nosso cotidiano enquanto discentes negros
no curso de Pedagogia da UNIRIO (Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro). Partindo de
uma escrita coletiva guiada pelas nossas vivéncias atravessadas por préaticas racistas, discutiremos
com pensamentos outros, a fim de trabalharmos com narrativas - para além das hegemonicamente
condutoras do curriculo da Escola de Educagao - das quais carregam poténcias de experiéncia
histérica, educacional e ancestral.

Palavras-chave: vivéncia; antirracismo; narrativas; educagao.

Introducgao

Dentro da nossa atual trajetéria académica, no curso de Pedagogia da
UNIRIO, notamos uma glorificagdo de pensamentos eurocéntricos, que colaboram
para uma formacéo fortemente atravessada por diretrizes pedagogicas excludentes,
que por sua vez, sdo frequentemente defendidas por parte do corpo docente -
majoritariamente branco- que se nega a abrir mao de suas vaidades e privilégios.

A partir disso, a urgéncia de reivindicarmos ndo somente a inclusdo, como
também o engajamento com as pautas antirracistas - que sado abordadas através de
uma das obras mais frequentemente utilizadas no curso supracitado, sendo ela,
Ensinando a Transgredir - A educagcdo como pratica de liberdade, de bell hooks
(1994), na nossa formacgao se torna evidente.

Partindo dessa problematica, defenderemos a legitimidade e poténcia de
nossas vivéncias, produg¢des e manifestagcdes dentro de um espago que entendemos

como reprodutor de narrativas.

Metodologia

Nossa metodologia norteia-se em pensamentos e experiéncias de duas
autoras negras, académicas, renomadas dentro da literatura, e expoentes na luta
antirracista, sendo elas, bell hooks (1952-2021) e Chimamanda Ngozi Adichie
(1977-), em suas respectivas obras, Ensinando a Transgredir - A educagdo como
pratica da liberdade (1994), e O Perigo de uma Histéria Unica (2018). Assim,

° Estudantes de graduagéo da UNIRIO
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trabalharemos com suas narrativas a partir de uma escrita coletiva que também faz

parte de nossas experiéncias enquanto pessoas negras universitarias.

Discussao

E importante salientarmos que, por mais que o espaco académico em
questdo seja a UNIRIO, as problematicas que aqui serdo expostas nao séo de
exclusividade desta instituicdo, assim como também nao ocorrem apenas no curso
de Pedagogia. Por isso, se faz necessaria uma interpretacdo inclinada para a
reflexdo do conjunto que envolve as vivéncias aqui representadas e o0s seus
desdobramentos.

E sabido que, a partir de narrativas, colaboramos para a manutencdo ou
desconstrucao de formas de pensar sobre determinados assuntos, pautas, histérias
e suas concepgdes. E a partir disso, quem as reproduz de forma hegemobnica
carrega uma grande responsabilidade para com as suas consequéncias. Em O
Perigo de Uma Histéria Unica, Chimamanda cita que “A histéria Unica cria
esteredtipos, e o problema com os esteredtipos ndo é que sejam mentira, mas que
sédo incompletos. Eles fazem com que uma histdria se torne a unica histéria.” (p. 14,
2019). Ainda nessa mesma linha de pensamento, a escritora afirma que “E assim
qgue se cria uma historia unica: mostre um povo como uma coisa, uma coisa so, sem
parar, e € iSso que esse povo se torna.” (p. 12, 2019).

A partir destas afirmacgdes, as nossas inquietacbes enquanto a nossa
trajetéria académica no curso de Pedagogia da UNIRIO, séo legitimas uma vez que,
somos estudantes negros que vivem em um pais onde o racismo € estrutural, e é
inconcebivel que uma formagao de professores e pesquisadores esteja imersa em
pensamentos eurocéntricos que colaboram para a manutencdo desse sistema
opressor. No que tange a uma questao estrutural, cabe as institui¢des, sobretudo as
escolares, repensarem a maneira pela qual estdo agindo perante a essa
problematica, com foco nas licenciaturas. Sabemos que, em uma instituicado escolar
de ensino superior, tanto a gestdo, quanto o corpo docente, detém -
consideravelmente - poder sobre as diretrizes curriculares e didaticas que sao
incorporadas ao curso de formacao.

A partir deste ponto, nos atemos para alguns dos nossos principais
enfrentamentos em relacdo a uma parcela consideravel do corpo docente desta

unidade que, absorta em seus privilégios e vaidades, utilizam de obras populares de
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pensadores negros apenas para compor um cenario atrativo e, superficialmente,
fomentam sua defesa para com as praticas pedagdgicas que estdo longe de serem
engajadas com a educacéao antirracista.

A problematica mais contundente e frequente emerge quando propomos a
inclusdo de outros saberes, que por sua vez, vao de encontro tanto ao curriculo do
curso quanto as ementas de disciplinas, mas sao fortemente refutados. Uma outra
problematica esta relacionada ao cerceamento de produgdes - principalmente
textuais - embasadas em pensadores negros pouco conhecidos no ambiente
académico. E por ultimo, mas ndo menos importante, nossas falas que, quando nao
sao silenciadas, sao recepcionadas com hostilidade.

bell hooks relata que

Nestes vinte anos de experiéncia do ensino, percebi que os
professores (qualquer que seja a sua tendéncia politica) dao graves
sinais de perturbagdo quando os alunos querem ser vistos como
seres humanos integrais, com vidas e experiéncias complexas, e nao
como meros buscadores de pedacinhos compartimentalizados de
conhecimento. (1994, p. 27).

Nesta citacdo, fica perceptivel que, ndo se abstendo de seus apanagios,
repensando suas didaticas, as dinamicas incorporadas as disciplinas, e
principalmente seus referenciais tedricos, esses docentes contribuem para a
manutencdo dos esteredtipos sustentados pelo racismo dentro das instituicdes
escolares. E com foco nas particularidades do exercicio estudantil, podemos afirmar
que, somos seres humanos com conhecimentos legitimos herdados pelos nossos
ancestrais e irmaos pensadores vivos, que nossas vivéncias carregam um vasto
repertorio de saberes, que a academia nao € unico espago de potencializacdo, nos

ja éramos genuinamente potentes antes mesmo de matriculados.

Conclusao

Acerca de todos os apontamentos aqui descritos, concluimos que, nao
considerando a vivéncia de seus alunos, nao incorporando outras narrativas, € néo
repensando suas formas de ensinar, essa parcela de docentes do curso de
Pedagogia da UNIRIO estara andando na contraméo de uma educacgao antirracista.
Nao basta apenas incluir conteudos literarios de grandes pensadores negros e
abordar pautas raciais se, ndo sé o discente como a sua bagagem, estdo sendo

refutados.
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Conceigéo Evaristo cita - em uma entrevista publicada no Correio do Povo,
em 2021 - que “O fato de eu ser escritora e ter um doutorado ndo me deixa imune ao
racismo brasileiro.”, o que nos permite dizer que, o fato de ser um académico branco
com doutorado e que pauta as questdes raciais ndo te torna um eximio educador
antirracista.

E imprescindivel que, enquanto pedagogos em formacdo, entendamos a
importancia dessas narrativas outras dentro das salas de aula, ndo como meros
instrumentos de apreciagdo, mas sim, como eficientes agdes afirmativas contra o
racismo. E a partir desses apontamentos, reivindicamos aqui nosso lugar e direito de
narrar nossas historias, como também as dos nossos, para que assim possamos

legitimar nossa vivéncia dentro do espacgo académico.
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Resumo

Nossa perspectiva, neste trabalho, é trazer novos questionamentos sobre como as instituicdes
universitarias e os docentes nelas incluidos podem ser mais implicados na busca por uma proposta
pedagodgica atravessada pela presenga efetiva das nossas juventudes nas discussdes acerca dos
projetos politicos pedagdgicos e da pratica docente no que diz respeito, dentre outras minorias, aos
alunos neurodiversos. Dai as perguntas: podem a psicopedagogia e a psicanalise da educacgao ajudar
a recompor curriculos? De que maneira os discentes podem colaborar com a formagédo docente? Em
que/quem os docentes podem se apoiar para obter uma formagéo digna e manter-se atualizados de
acordo com a demanda estudantil atual? Diante disso, a preocupagédo de grupos jovens, como o
Movimento da Neurodiversidade, chama atencdo para indagarmos sobre alguns dos problemas
enfrentados na educacéao superior. A metodologia aqui utilizada é a revisao bibliografica, destacando
autores que discorrem sobre o tema da neurodiversidade e da formagao docente.

Palavras-chave: Neurodiversidade; Formagao Docente; Educagao Inclusiva; Escuta; Psicanalise.

Introducgao

Algumas questdes flutuam e outras promovem incOmodos necessarios para
quem deseja entender os diferentes eixos da Educacdo. Nesse trabalho, o mote &
aproveitar algumas consideragdes sobre a formagao docente tendo como pontos de
contato féruns que se dedicam a pensar outras aprendizagens e outras
problematicas para o referido campo. Ao ler a chamada da Xll Semana de Educacéao
Tania Mara Tavares da Silva: "Educagcdo Democratica e Movimentos Sociais"
percebe-se que o centro do debate esta nas diferentes formas de inclusdo e
diversidade cultural nas universidades. Sobre tais questbes, ndao estamos de maos
vazias tendo em vista as experiéncias ja em curso e que se diao em variados
contextos de aprendizagem.

Para os congressos, seminarios, foruns e coldéquios da Educagao, importa
assumirmos a relevancia de tematicas transversais que estdo batendo a nossa
porta. A motivacédo para essa insergcdo, como pesquisadora iniciante e participe de
um projeto politico pedagogico (PPP) de uma universidade considerada de grande

°Graduanda em Pedagogia — UNIRIO
® Pesquisadora do Conselho Latino-americano de C. Sociais (CLACSO), Profa do Programa de Pos-
graduagédo em Educagédo — UNIRIO, Pés-doutora em Psicossociologia — UFRJ
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prestigio na area, € a preocupag¢do com o coletivo. E isso tem a ver com o curriculo
que a Escola de Educacao da UNIRIO privilegia apontando as énfases necessarias
para a formagao docente nos objetivos do PPP que se evidenciam em “(...) formar
pedagogos: que compreendam e incorporem as suas agdes, de forma critica e
criativa, o valor dos aspectos cognitivos, fisicos, culturais, sociais, afetivos e
sensiveis, constitutivos do processo educativo, considerando-os indissociaveis;” e
“que reconhegam e valorizem a diversidade, a diferenga e a ética, em suas multiplas
dimensdes, comprometidos com a (re)construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria”.

Aprende-se sobre como ndo podemos invisibilizar temarios relacionados com
a saude mental e com as insurgéncias dos jovens, dentre outras demandas de
grupos estudantis. No dialogo permanente, em sala de aula, temos entendido sobre
qual é o nosso papel na formagéo e na concepgéo de um projeto mais equanime de
formacgao. Nossa perspectiva, neste evento, é trazer novos questionamentos sobre
como as instituigdes universitarias e os docentes nelas incluidos podem ser mais
implicados nessa busca por uma proposta pedagdgica atravessada pela presenca
efetiva das nossas juventudes nas discussdes acerca dos projetos politicos
pedagogicos e da pratica docente no que diz respeito, dentre outras minorias, aos
alunos neurodiversos®.

Dai as perguntas: podem a psicopedagogia e a psicanalise da educacéo
ajudar a recompor curriculos? De que maneira os discentes podem colaborar com a
formagao docente? Em que/quem os docentes podem se apoiar para obter uma
formacgao digna e manter-se atualizados de acordo com a demanda estudantil atual?
Em dialogo com as professoras que tém oferecido condigbes de maior repertorio
sobre essas importantes questdes tem sido possivel maior aproximagcdo com o0s
estudos em psicanalise e em pedagogia psicossocial.

Sendo assim, a experiéncia pessoal, a vivéncia com outras mulheres e
homens neurodiversos e a leitura constante sobre o assunto justificam o interesse
na pesquisa aqui iniciada e facilita a compreensdo do assunto, trazendo debates
pertinentes a area. Apos a leitura de autores tais como Vygotsky, Winnicott e Paulo
Freire, a escuta do Podcast Introvertendo e o estudo sobre uma pesquisa feita em

°0 adjetivo “neurodiverso” refere-se ao individuo dentro da neurodiversidade - conceito cunhado em
1999 pela socidloga australiana e portadora da sindrome de asperger, Judy Singer, que salienta que
“‘uma conexao neuroldgica atipica ndo € uma doencga a ser tratada ou, se possivel, curada; trata-se
antes de uma diferenca humana que deve ser respeitada como outras diferencas (sexuais, raciais,
entre outras)”.
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uma instituicdo de ensino superior no Parana, ampliei as interpretacées que tenho
realizado sobre a filosofia educacional de um projeto politico pedagdgico
universitario. Nossas travessias discentes ndo podem ser desconsideradas quando

armamos uma proposta pedagdgica ou de pesquisa.

Metodologia

A metodologia aqui utilizada é a revisao bibliografica, destacando autores que
discorrem sobre o tema da neurodiversidade e da formacdo docente. E valido
ressaltar que este resumo foi construido através de reflexdes fundamentadas em
vivéncias pessoais, experiéncia em sala de aula e revisdo bibliografica somadas a
pesquisa académica inicial acerca da tematica - € importante frisar que nao se trata

de uma pesquisa detalhada e fundamentada em dados e estatisticas.

Discussao

Assim como todos os aspectos de sua trajetéria de vida, o modo de
funcionamento cerebral neurodivergente € parte constituinte do sujeito, portanto “nao
podemos separar o transtorno do individuo e, se fosse possivel, teriamos um
individuo com uma identidade diferente” (ORTEGA, 2008). Sendo assim, os
inumeros diagnosticos psiquiatricos de transtornos, sindromes e disturbios, como
transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH), autismo, esquizofrenia,
dislexia, bipolaridade, entre outros, sdo concebidos como partes integralmente
conectadas a individualidade do sujeito em seu psicossoma’ - isto &, a personalidade
e todas as particularidades do individuo se desenvolvem entrelagadas ao contexto
sociohistérico em que esta inserido e aos seus tragos cognitivos, visto que é a partir
desses que é feita a mediacdo com a realidade. Nao é feita aqui oposicido aos
diagnésticos psiquiatricos, mas sao encarados como formas abrangentes de
caracteristicas que unem aspectos biopsicossociais da subjetividade do individuo -
dentre eles as predisposi¢cdes genéticas e as circunsténcias que as fizeram
desenvolver-se em sintomas® - e que auxiliam na busca por melhores condigbes

estruturais internas que fagam a mediagao do eu, interno, com o outro, externo.

% O conjunto corpo-alma ou corpo-mente, por Donald Winnicott.

® Sintoma, para a psicanalise, significa “um sinal e um substituto de uma satisfagéo pulsional que
permaneceu em estado jacente; [0 sintoma] é uma consequéncia do processo de recalcamento”
(Freud, 1926/1980, p. 112). Uma resposta corporal/fisica a angustia psiquica.
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Partindo dessa premissa, a preocupagdo de grupos jovens, como O
Movimento da Neurodiversidade, que desejam, dentre outros aspectos sociais de
reconhecimento e disseminagao de informagdes, construir outras ambiéncias de
aprendizagens, chama ateng¢ao para indagarmos sobre os problemas enfrentados na
educacao superior. Quando somos iniciantes, na graduagéo, tanto enquanto alunos
neurotipicos como alunos neurodiversos, € decisivo encontrarmos acolhimento e
motivagao, principalmente por parte de docentes e monitores capazes de ir além da
metodologia tradicional de ensino quando se trata de escutar o outro e compreender
os inumeros contextos sociohistéricos e culturais que se apresentam em sala de
aula concomitantemente ao discente, ndo a figura dissociada do aluno como tabula
rasa’. Contudo, conforme observado por Paulo Freire (1996), os contextos
educacionais brasileiros ainda perpetuam modelos pedagogicos que assumem
discursos verticais, com metodologias limitantes, espagos em que os discentes n&o
possuem voz - nem historia - e conteudos que sao impostos sem o manejo
pedagogico do afeto, do olhar, da auto-reflexdo/autocritica e da implicacdo do
docente em sua pratica.

Por mais que os debates e estudos acerca da tematica da educacao inclusiva
venham aumentando significativamente desde a pandemia da Covid-19, em que
houve o apelo social pelo cuidado com a saude mental, indo de encontro as
demandas neuropsiquicas dos estudantes e docentes, pouco ainda € aplicado nas
instituicbes escolares e universitarias devido a varios fatores, dentre eles a rigida
estrutura curricular e a falta de capacitagao destinada a formagao docente.

Em uma pesquisa analitica, realizada em 2019, de uma instituicdo de ensino
superior no interior do Parana, péde-se retratar que os docentes, em sua maioria,
“‘desconhecem o conceito cientifico da neurodiversidade e apresentam percepcdes
discriminatorias sobre a realidade complexa do estudante neuroatipico no ambiente
universitario, o que pode gerar intervengdes negativas que promovem a exclusao
dos mesmos no processo educacional” (BOLSONI, BOLSONI & DA SILVA
MACUCH; 2019), apresentando dados a partir de um questionario sobre
representacbes sociais de docentes do ensino superior sobre pessoas
neurodiversas. No Podcast Introvertendo - Autismo por Autistas (2018, ep. 9), cuja
producdo e execucado é feita unicamente por pessoas neurodiversas, autistas e

® Conceito disseminado no século XVII por John Locke, em que se considerava o individuo como uma
folha em branco na qual as experiéncias, unicamente, marcariam impressdes a se desenvolverem em
inteligéncia.
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portadoras da sindrome de Asperger, foram relatados casos de intolerancia,
indiferenga perante as dificuldades académicas e falta de manejo por parte dos
docentes universitarios acerca das demandas dos estudantes neurodiversos que,
inclusive, corroboraram como incentivo a pratica preconceituosa de estudantes
neurotipicos para com eles.

Por outro lado, estudos como os de Silva (2019) apontam que a educagao
inclusiva ainda assusta significativamente os professores que, por considerarem nao
possuir as técnicas pedagdgicas e metodologicas necessarias, condi¢des
apropriadas de trabalho e qualificagdes adequadas para suprir a demanda discente,
trazem como consequéncia o sentimento de impoténcia perante propostas
inovadoras e o afastamento da tematica como forma de defesa narcisica’. Traz,
ainda, que os limites a formagao docente sao aqueles intrinsecos a prépria l6gica do
funcionamento do sistema heterbnomo vigente. A (re) producao que se faz na praxis
docente revela os obstaculos ditados pela hegemonia do capital a reflexdo critica
sobre os mecanismos repressivos externos, podendo-se avaliar que, grosso modo,
nao é fruto da vontade ou mesmo da ma vontade dos professores, mas do espacgo-
tempo em que se encontram, assim como das condicdes a que sdo expostos em
seu processo de formacéao. (SILVA, 2019. p. 90)

Diante disso, levantamos os seguintes questionamentos: como é possivel
articular o curriculo e o PPP universitario para que haja uma formacgao integrada, no
campo da educacgédo, que englobe os aspectos de humanizagao do corpo docente e
discente, para além de seus papéis sociais representativos em suas vidas
académicas e profissionais? Como trazer os individuos que se encontram em sala
de aula para mais perto uns dos outros? De que maneira os discentes podem
colaborar com a formacdo docente e qual o papel do professor na formacao
constituinte da subjetividade de cada aluno? E como aproximar a educacao inclusiva

do campo universitario sem que haja o choque de geracgdes e conflitos hierarquicos?

Conclusao

A partir dos questionamentos e do levantamento bibliografico, podemos
perceber que nao apenas o discente do ensino superior ndo recebe qualquer tipo de

suporte e acolhimento perante ao seu sofrimento psiquico por parte das instituicoes

° Defesa narcisica, para a psicanalise, remete ao desejo do sujeito de ndo depender do amor e/ou
validacao externa - de ser suficiente para si préprio.
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universitarias em geral, como, ao se tornar docente, este se depara com a falta de
aptidao, conhecimento e experiéncia para lidar com as demandas de seus alunos.

Para tanto, o manejo da palavra, a escuta, - que n&o € exclusivo da clinica e,
sim, ponto de partida da democracia e condigcdo de possibilidade da experiéncia
educativa (DUNKER, 2020) - deve ser apropriado pelo corpo que compde a
instituicdo universitaria como um todo. Como traz o professor, psicanalista e
pesquisador Christian Dunker em seu livro A paixdo da ignorancia: uma psicanalise
da educacédo para a escuta, “a escuta pode redefinir processos de autoridade e de
critica da ideologia, bem como participar do contexto de redefinicdo institucional e
comunitaria que atravessa as escolas, mais especificamente com relagao as novas
gramaticas da luta por reconhecimento.” (DUNKER, 2020)

Assim, reiterando os dois objetivos do PPP da Escola de Educagado da
UNIRIO outrora citados, ao observar os aspectos cognitivos, fisicos, culturais,
sociais, afetivos e sensiveis dos estudantes como indissociaveis, o professor
consegue ir além dos rotulos e esteredtipos dados por diagndsticos de
neurotipicidade ou atipicidade e, dessa forma, é capaz de enxerga-lo como um
sujeito completo e de reconhecer a diversidade como elemento qualitativo na
comunidade académica, indo de encontro a pratica de uma educagao contra a
homogeneizagao social.

Somente com a colaboracédo horizontal em sala de aula, em que o docente
prioriza trazer a educacao de maneira proxima a vivéncia dos discentes, € possivel
haver uma educacéo libertadora, libertaria e democratica (FREIRE, 1996).

Diante disso, vemos que é preciso, para além do acesso a um curriculo
realmente inclusivo - que ndo segregue deficiéncias e condigdes em “especiais” ou
‘normais” -, que ambas as partes estejam confiantes e seguras, tanto os professores
em sua formacéao, capacitagado e experiéncia como os estudantes em sua postura,
participacao e dedicagao - e, concomitantemente, que ambos possam ser ouvidos e
amparados ndo somente entre si mas também por profissionais qualificados e por
pessoas que sejam aplicadas nos movimentos e projetos psicossociais que, por

exemplo, a universidade possa apoiar.
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AULA NA TELA; ESCOLAS PUBLICAS NO RIO DE JANEIRO E O ACESSO DOS
ALUNOS DO ENSINO MEDIO A TECNOLOGIAS, EM UM CENARIO POS
PANDEMIA: IMPACTOS POSITIVOS E NEGATIVOS.

Lara Esteves da Silva Lima

Resumo

Este trabalho tem como objetivo analisar as escolas da rede publica do ensino médio, no Rio de
Janeiro, que foram impactadas pela tecnologia no contexto pdés-pandemia. Considerando que o
ensino remoto se fez presente nas escolas publicas e privadas do Brasil e do mundo, deve-se
compreender que a educagao nao retornara como antes (com o uso de materiais fisicos, escritas e
estruturas da sala de aula, exclusivamente). Entretanto, a pergunta a ser posta é: qual o lugar dos
alunos que nao possuem facilidade de acesso a computadores, ou aparelhos eletrénicos com rede de
internet? Como foi seus ensinos pedagdégicos nesses trés anos em que a COVID-19 esteve pulsante
no mundo? Quais atitudes foram tomadas no que tange as instituicdes publicas que nao
apresentavam recursos para a transmissdo dessa modalidade de aula? A partir dessas perguntas, o
trabalho tende a analisar contexto e aplicabilidade das possiveis alternativas frente as dificuldades
apresentadas por esse dito novo normal.

Palavras-chave: Educacao remota, Ensino Médio, Tecnologia, Informatica, Pandemia

Introducgao

Nao € uma novidade que o uso da internet e das novas tecnologias estao
invadindo nossas escolas. Na década de 70, iniciou o processo da informatizagao da
sociedade brasileira, com aplicacédo de politicas publicas para a inser¢cao desta nova
realidade apresentada e difundida mundialmente. De |a pra ca, ndo € incomum o uso
de computadores, ou uma aula de informatica para as criangas dos anos finais do
ensino fundamental e ensino médio. Com a expansao da internet e o rapido avancgo
tecnoldgico, o meio discente passou a trabalhar, ndo s6 com materiais escolares,
como também com materiais disponiveis na rede de internet, a partir do momento
que a informacgao se tornou muito mais rapida e acessivel nesse processo.

Em margco de 2020, € decretado mundialmente a Pandemia COVID- 19.
Causado pelo virus SARS-CoV-2, que proliferam pelo ar e com extrema rapidez,
causando desde uma gripe forte para alguns, até entubagdes e problemas
respiratorios, os quais deixavam a populagao totalmente debilitada e, em ultima
instancia, levava ao obito. No Rio de Janeiro, a populagao precisou ficar isolada em
suas casas por cerca de 2 anos. Aos que precisavam sair, 0 uso de mascara de
protecao se tornou obrigatério nas ruas e espacos fechados. O alcool em gel

também se tornou um grande aliado nesse momento. A COVID -19 teve 37.579.028
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casos e 702.664 obitos no Brasil segundo os dados do Painel Coronavirus
https://covid.saude.gov.br/ atualizados em 25/05/2023.

Dentro do ambito escolar, foi adiantado o recesso escolar de julho, e,

posteriormente, iniciado o ensino remoto. Dentro desses 15 dias, foi organizado, de
modo remoto, uma nova proposta pedagogica, para o comprimento de carga horaria
minima exigida de horas-aula. Entretanto, as instituicbes publicas, nas quais nao
apresentavam suportes tecnolégicos para esse tipo de aula, ficaram durante alguns
meses sem aula. Por aproximadamente 2 anos, as escolas se encontravam
fechadas,e em meados do ano de 2022, as atividades presenciais foram retomadas
seguindo as diretrizes da OMS. O fim da pandemia foi decretado em 5 de maio de
2023. Com essa retomada de ensino presencial, tornou -se visivel a perda
pedagogica dos alunos do ensino médio que, durante a pandemia, tiveram seu ano

letivo interrompido no ensino fundamental.

Metodologia

A adaptacdo dos docentes e discentes no momento remoto, no periodo de
2020 a 2022, foi extremamente desgastante. Grande parte dos professores em
exercicio dentro das escolas, apresentam uma idade avangada, e, na maioria das
vezes, nao possuiam um contato direto com a tecnologia avangada e de modo tao
aprofundado. No mais, o conhecimento deles, no avango da tecnologia, era a parte
mais basica (como WhatsApp, redes sociais, e algumas pesquisas). A adaptacéo
ndo foi favoravel, também, para os alunos, cerca de 54% de alunos, no Rio de
Janeiro, ndo possuiam Internet. Os que conseguiam um contato com a Internet,
ficavam dispersos, ndo conseguiam focar nas aulas, etc.

As escolas também apresentaram suas dificuldades estruturais, como falta de
rede de internet, e estruturas para aulas remotas. As a¢gdes tomadas foram entregas
de chips de Internet para a rede publica do Rio, entrega aos alunos de materiais
impressos, ou em PDF. Entretanto, poucos conseguiram tais acessos. Se a
diferenga educacional de escolas privadas para escolas publicas ja apresentavam
uma preocupacao, durante a pandemia, a situagao se agravou. As politicas publicas
foram tomadas de forma que nao foi observada a necessidade de cada escola
naquele momento, a insuficiéncia de rede moével na escola, aparelhos para aulas,

falta de formagéao e capacitagao dos professores nessa nova tecnologia.
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Conclusao

Tendo observado a pesquisa realizada para essa atividade, é preciso politicas
publicas de forma mais objetiva e particularidade para cada instituicao, € de carater
emergencial que a secretaria de educacdo entenda que cada necessidade é
particular das escolas e o suporte € individualizado. Em contraponto, a pandemia foi
de importancia para evidenciar a necessidade e o déficit que as escolas ainda
possuem. Se faz de extrema necessidade uma atividade de retomada de disciplinas
basicas para os alunos da rede publica, para conseguirmos diminuir a defasagem
dos alunos em matérias de exatas e linguagens. A proposta seriam aulas com
atividades e exercicios que apresentam matérias basicas para conseguir
desenvolver de forma continua. Devemos recordar que, a politica dos estudos é
gradual e particular de cada crianga, e como educador, € nosso dever auxiliar os

alunos na retomada desse dominio de conhecimentos.
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DESAFIOS E LIMITES DO “NOVO ENSINO MEDIO” NO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO: UM ESTUDO DE CASO NO MUNICIPIO DE DUQUE DE CAXIAS

Rachel Bolgar

Resumo

O tema do ensino médio ndo é absolutamente novo nos estudos académicos, mas nao & possivel
dispensa-lo do debate das politicas educacionais, pois € um segmento de ensino previsto as classes
populares, o que nos permite refletir a respeito das suas contradi¢des. Essa pesquisa tem como
objetivo compreender a experiéncia de implementagdo do “Novo Ensino Médio” na rede publica
estadual, da Baixada Fluminense, em especial no municipio de Duque de Caxias - RJ. Com base em
uma perspectiva qualitativa e quantitativa busca-se realizar um estudo de caso associando os
procedimentos da pesquisa bibliografica, documental e de campo. Como o ano de 2022 marca o
inicio da implementacao da politica na maior parte das escolas publicas estaduais e a maioria dos
estudantes comegaram a experimentar os efeitos da reforma é interessante analisar os aspectos
politicos, curriculares e pedagdgicos.

Palavras-chave: Ensino Médio; Reforma do Ensino Médio; Politicas Educacionais.

O Ensino Médio vive uma grave crise de identidade que vem se arrastando ha
longa data. A falta de clareza sobre sua identidade tem impulsionado o debate no
pais, justamente na tentativa de entender para que ele serve e para onde deve se
direcionar. Conforme aponta Krawczyk “sao tantas as controvérsias sobre o ensino
meédio que a escola fica perdida. Afinal, para que ele serve?” (2014, p.77).

A centralidade do Ensino Médio no sistema brasileiro ndo é nova e a
fragmentacao curricular sempre foi uma importante questdo a ser resolvida. Um
conjunto de leis, reformas e resolugdes foram regulamentadas ao longo dos anos,
umas substituindo outras e sobrepondo o tempo politico ao tempo necessario para
criar condicbes e solucdes rapidas de como resolver as questdes da escola, do
futuro dos jovens e das demandas do mercado (KRAWCZYK, 2014). O novo projeto
de Ensino Médio foi alvo da agenda publica e na contramdo do que se vinha
pensando sobre esta politica educacional, uma nova proposta € langada e decisdes
rapidas foram realizadas no ano de 2016, por meio da Medida Proviséria no
746/2016, posteriormente convertida na Lei 13.415/2017, renomeando o Ensino
Médio para “Novo Ensino Médio”.

A pesquisa centraliza-se na seguinte problematica: o que realmente tem de
novo no “Novo Ensino Médio” previsto nesta nova legislagdo? O estudo emerge das
seguintes questdes: como o “Novo EM” vem sendo implementado no RJ? Como se
constitui a experiéncia de implementagcado na rede publica estadual, em especial no

municipio de Duque de Caxias? Elegemos como lécus este municipio pela
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representatividade no estado e, inclusive pelo quantitativo de estudantes da classe
popular matriculados na rede publica estadual. A pesquisa tem como objetivo
principal compreender como efetivamente a politica vem sendo executada no RJ,
especialmente em Duque de Caxias.

Considerando que € na rede publica que aparecera os primeiros efeitos da
reforma esta pesquisa € relevante no aspecto social, pois mesmo sendo um assunto
polémico que envolve uma grande parte da sociedade e esta estritamente ligado aos
jovens da classe popular, observa- se que ainda € pouco conhecido, demonstrando
a necessidade de aprofunda-lo. No aspecto académico percebe-se que ainda ha
poucas pesquisas sendo desenvolvidas abordando essa ideia de “novo” Ensino
Médio.

Os fundamentos tedricos tem como ponto de analise o dialogo com varios
autores que abordam criticamente a reforma desde a sua concepg¢ao como Ferreti
(2018); Krawczyk (2014); Carrano (2017); Ball e Mainardes (2011) e as recentes
discussodes disponiveis em diversos dossiés publicados em revistas cientificas, que
indicam uma série de elementos importantes da nova reforma, como destaca Ribeiro
(2023).

A metodologia envolve uma abordagem quali-quanti a partir de um estudo de
caso com analise de conteudo, associados aos procedimentos de pesquisa:
bibliografica, documental e de campo. Busca-se analisar as bases de dados do
IBGE (2010 a 2020) e INEP, principalmente em relagdo a obtencdo dos dados
referentes aos censos demografico e de educacéo e Estudos Socioeconémicos do
municipio de Duque de Caxias para entender do Tribunal de Contas do Estado do
RJ a visualizagdo e construgcdo de cenarios nacionais, estaduais e municipais em
relacdo ao ensino médio nos territorios.

O estudo documental visa buscar junto ao Conselho Estadual de Educacgéao
(CEE/RJ) os marcos normativos que orientam a implementagao do Novo EM na
Secretaria Estadual de Educagdo (SEEDUC/RJ) analisando as Deliberagoes,
Parecer e Documento de Orientagc&o Curricular. Oportunamente, buscaremos junto a
SEEDUC/RJ — Diretoria Regional — Metropolitana V — as diretrizes operacionais que
norteiam a execucdo da politica nas escolas publicas de Duque de Caxias. Apods
essa etapa, buscaremos junto as escolas publicas da rede estadual analisar seus
Projetos Politicos Pedagdgicos para entender como as unidades estéo realizando na

pratica suas propostas pedagdgicas e curriculares.
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Realizamos um mapeamento das escolas publicas que ofertam o segmento
do ensino médio. A proposta € selecionar uma ou duas escolas, localizadas no 10
Distrito do municipio para identificar suas especificidades, principalmente em relagao
a classificagao elaborada pela SEEDUC/RJ que categoriza as escolas em nivel “A,
B, C, D, E”. Recortamos a delimitacdo do campo para analisar escolas de tempo
integral, bilingues, classificadas em escolas de nivel “A” com base nos seguintes
critérios determinados pela SEEDUC: quantitativo de estudantes matriculados na
unidade escolar, percentual de estudantes com deficiéncia fisica e/ou intelectual que
necessitam de Atendimento Educacional Especializado, escolas de tempo integral,
bilingues e integradas ao Projeto ECO° — Escolas Criativas e Centro de
Oportunidades.

No estudo de campo, o instrumento de coleta de dados ocorrera com a
realizacéo de entrevistas individuais e/ou grupos de dialogo com os representantes
da Superintendéncia Pedagdgica que coordena o ensino médio na metropolitana V
em Duque de Caxias, gestores/as e professores/as das escolas selecionadas para
entender como as propostas estdo sendo desenvolvidas.

Os resultados da pesquisa ainda sao inconclusivos e nao é possivel confirma-
los com precisdo, pois € necessario conhecer as experiéncias particulares e
acompanhar o debate que tem apontado os problemas ja detectados nesse
momento inicial da implementacdo da politica nas redes estaduais de ensino do
pais.

Considerando a diversidade das escolas e diante das 7,7 milhdes de
matriculas sendo 84,5% na rede publica estadual e pelo quantitativo de 29.167
estabelecimentos de ensino médio, dos quais 19.824 pertencem a rede publica
estadual é questionavel se o investimento esta sendo suficiente para garantir o
acesso e a permanéncia dos estudantes na escola e cumprir os limites postos pela
legislacao (INEP, 2021).

No tocante a rede estadual do RJ a Subsecretaria de Gestédo de Ensino da
SEEDUC direcionou as Diretorias Regionais — Metropolitanas — por meio da Circular
Interna no 5 de de janeiro de 2022, que a partir do modelo indicado pela Lei no
13.415/2017 o Nucleo Integrador foi organizado com trés componentes eletivos,

° A Secretaria de Estado de Educagdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) e a Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ), em parceria, iniciaram um conjunto de projetos e cursos, a serem
realizados em 2021 e 2022, organizados, inicialmente, em quatro Eixos Estratégicos: Valoriza
educacéo; Empreendedor cidadao; Gestao estratégia; Conserva escola. O Projeto ECO visa capacitar
os profissionais da rede de ensino publica estadual do RJ, investindo em recursos fisicos € humanos.
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sendo eles: “Ensino Religioso / Refor¢o Escolar; Lingua Espanhola / Estudos
Orientados; Componente 1 / Componente 2 - Catalogo Seeduc-RJ”.

Vale compreender como esses componentes estdo sendo conduzidos
considerando o quadro reduzido de docentes que a SEEDUC/RJ dispde. Ampliar o
leque para atuacgao de docentes licenciados em disciplinas que ndo sao equivalentes
as suas habilitacbes € um ponto delicado que merece ser analisado. Ousamos
também considerar que é preciso rediscutir este modelo, sobretudo porque este
‘novo” formato certamente esta ampliando a desigualdade educacional, ao invés de

minimiza-la.

Referéncias

BALL, S.; MAINARDES, J. (org.). Politicas Educacionais: questdes e dilemas. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

BRASIL. Presidéncia da Repubilica. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm Acesso em 19 de margo de 2023.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei no 13.415 de 16 de fevereiro de 2017. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm Acesso em 12 de margo
de 2023.

CARRANO, Paulo C.R. Um “novo” ensino médio é imposto aos jovens no Brasil. ANPEd —
Associagdo Nacional de Pdés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo. Rio de Janeiro, 17 mar.
2017. Disponivel em: https://www.anped.org.br/news/um-novo-ensino-medio-e-imposto-aos-
jovens- no-brasil. Acesso em 10 de margo de 2023.

FERRETI, C. J. A reforma do Ensino Médio e sua questionavel concepcao de qualidade da
educagéo. Instituto de Estudos Avangados da Universidade de Sao Paulo (Editora), 2018.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/lea/a/RKF694QXnBF GgJ78s8Pmp5x/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em 10 de marco de 2023.

INEP. Censo Escolar 2021. Brasilia, DF: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Acesso em 22 de margo de 2023.

RIBEIRO, Ménica Silva. Reforma ou Revogagao: Que fazer com o “Novo Ensino Médio”? ANPEd
— Associacao Nacional de Pos-Graduacgao e Pesquisa em Educacdo. 07 de margo de 2023.

SEEDUC/RJ — Secretaria de Estado de Educagao. Subsecretaria de Gestao de Ensino. Circular
Interna No 5 de 28 de janeiro de 2022.

KRAWCZYK, Nora. Ensino Médio: Empresarios dao as cartas na Educagéo Publica. Educ. Soc.,

Campinas, v. 35, n. 126, p. 21-41, 2014. Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br Acesso em
11 de abril de 2023.

111



EDUCAC}AO~E SAUDE E A ATUAGAO PEDAGOGICA: TRAJETORIA DE
INTERSECCOES

Amanda da Silva Cavalcanti®

Resumo

O presente trabalho debate sobre a necessidade da adogdo de medidas para a aproximagdo da
tematica da educacgao e saude no campo da pesquisa académica. Apoiada nos estudos de Larissa
Bispo (2014) essa narrativa € contextualizada com vistas a garantia do acesso, a melhoria da
qualidade, a humanizagédo da atengéo a saude da populagao e o aperfeicoamento da capacidade de
gestado do SUS. Esta pesquisa intersecciona diferentes areas da educagao e saude, esta apoiada na
abordagem etnografica resultado de uma vivéncia inserida em instituicdes de saude, que redirecionou
de forma reflexiva o papel da atuagdo pedagdgica em ambientes ndo convencionais ao educador. A
partir da andlise da Politica Nacional de Educagdo Permanente em Saude (2018) apontamos
caminhos comprometidos em superar desafios. Por fim, identificamos que o profissional da educagao
enfrenta um estigma acerca do local da sua area de atuagdo com base em um senso comum que
projeta ao pedagogo um espaco reduzido na sociedade, ha ainda um vasto caminho a ser percorrido
de contraposicéo as limitacdes da atuacédo do pedagogo em espacos ndo escolares.

Palavras-chave: educacédo em saude; atuacdo do pedagogo; educag¢ao permanente em saude.

Introducgao

Com a implementagcao da Politica Nacional de Educagdao Permanente em
Saude (2018) a necessidade de adogao de medidas de aproximagédo educagéo e
saude se tornaram mais relevantes nos ultimos anos. Apoiada nos estudos de
Larissa Bispo (2014) essa narrativa € contextualizada com vistas a garantia do
acesso, a melhoria da qualidade, a humanizagao da ateng¢ao a saude da populagao
e o aperfeigopamento da capacidade de gestdo do SUS. Politicas como essa sao
resultado da descentralizacdo da gestdo, ampliacdo de cobertura das agdes e
reorganizagao dos servigos de saude.

A escolha pela minha tematica adentrou-se ao campo do pedagogo na
educagdao permanente em saude, que se deu devido a minha experiéncia
profissional como Agente Comunitario de Saude, em um Centro Municipal de Saude
no centro do Rio de Janeiro, que ndo pdde ser menos entrelagada ao meu pessoal-
académico diante de uma vivéncia caracterizada pela busca do conhecimento em
ambas areas, e por que nao desdobrar esses questionamentos em forma de objeto
de estudo. Antes disso, integrei em 2019 o projeto “Laboratério Vivo: Educagéo em

saude e qualidade de vida em pediatria” como bolsista de incentivo académico junto

°- UNIRIO
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a Professora Doutora Eliza Cristina Macedo da Escola de Enfermagem Alfredo Pinto
(UNIRIO). Desenvolvi atividades de educagdo em saude, junto a criangas e
adolescentes, com necessidades de saude, seus familiares e profissionais de saude,
com incentivo a pesquisa na area de saude da mulher, da crianca, do adolescente e
da familia. Fui a primeira graduanda do curso de pedagogia a participar do projeto,
uma demanda que ja existia mas que ainda nao tinha sido reconhecida como
relevante por outro graduando. Nem mesmo o local onde as atividades eram
desenvolvidas contavam com a participacdo de profissionais em formacéo da area
de educacgao. Foi necessario que a professora redigisse um documento autorizando
minha entrada e o desenvolvimento das atividades no Hospital Federal, assim como
a importancia da minha atuagao e as suas contribuicdes no meu processo formativo.

Neste momento ja havia comegcado meu ensejo e uma curiosidade
epistemoldgica pela pesquisa da educagao e saude, ora educagao em saude. Como
bolsista, tive a oportunidade de experienciar, de forma inaugural, ainda no primeiro
periodo da graduagao, como se faz pesquisa, mesmo que em um primeiro momento
aquilo ndo fizesse conexdao a nenhum conhecimento anterior, apenas tornava o
processo como observadora e tentante na escrita, ao passo de torna-la cada vez
menos ingénua.

Depois disso, iniciei a profissdo de Agente de Saude em agosto de 2020, em
2022 ingressei a formacao técnica pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), em parceria com o Conselho Nacional de Secretarias Municipais de
Saude (CONASEMS), o que fez com que a minha atuacgéo tivesse um viés mais
critico e garantiu apropriar-me de forma mais consciente e engajada do meu
processo de trabalho. Este percurso promoveu um olhar mais atento as demandas
do pedagogo em espagos nao escolares que por muitas vezes sdo negligenciados
pelas instituicbes. As agdes de ensino nos ambientes de saude ainda estéo
majoritariamente voltadas a classe hospitalar ou a pedagogia hospitalar, e nesse
sentido ainda se trata da escolarizagdo obrigatoria. Quando o meu enfoque € para
além da ruptura do pensamento do pedagogo que ocupa somente 0 espago escolar,
mas que também pesquisa e se aprofunda em debates fora da sala de aula, sendo

este um cientista da educacéo.
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Metodologia

Esta pesquisa intersecciona diferentes areas da educacédo e saude, esta
apoiada na abordagem etnografica resultado de uma vivéncia inserida em
instituicdes de saude, que redirecionou de forma reflexiva o papel da atuagao
pedagogica em ambientes ndo convencionais ao educador. A partir disso, a
metodologia descritiva como observadora participante inculca na identificagcédo de
lacunas no conhecimento e a necessidade de intervengao educacional especifica no
ambito do atendimento ao SUS. Foi feita analise da Politica Nacional de Educacao
Permanente em Saude (2018) que norteia as questdbes da formagédo e
desenvolvimento dos trabalhadores para o SUS, regidos sobre um quadrilatero de
formagdao — ensino, servico, gestdo e controle social, e outros mecanismos de
fortalecimento do debate de agbes estratégicas multiprofissionais. Assim, apontar
caminhos comprometidos em superar desafios tais como a ado¢ao de medidas de

implementagcdo do PNEPS

Discussao

A educacgao propde questionamentos e se encarrega de alicergar-se como
base fundamental da sociedade assim como a saude. A pauta do cuidado integral
incorpora a transversalidade do curriculo em nao fragmentar as areas do
conhecimento, ndo é possivel pensar em um ser humano que ndo seja direta ou
indiretamente modificado as suas formas de ser/viver, no seu contexto politico-
social, sem que este seja atravessado por estruturas organizacionais de saude e
educacao.

A Politica Nacional de Educacdo Permanente em Saude (PNEPS) preconiza
maior dinamicidade as novas demandas da promoc¢ao da qualidade de vida, e insere
no escopo de suas propostas na area-problema o modelo de formagédo e a
necessidade de discutir propostas pedagodgicas para qualificacao e fortalecimento da
educacao e do trabalho interprofissional. O pedagogo na Educagdo Permanente em
Saude podera atuar na identificagdo, organizagdo e planejamento de processos
educativos. A Politica de Educagao Permanente é considerada uma importante

estratégia, pois:

114



Caracteriza-se, portanto, como uma intensa vertente educacional
com potencialidades ligadas a mecanismos e temas que possibilitam
gerar reflexao sobre o processo de trabalho, autogestdao, mudanca
institucional e transformacgao das praticas em servico, por meio da
proposta do aprender a aprender, de trabalhar em equipe, de
construir cotidianos e eles mesmos constituirem-se como objeto de
aprendizagem individual, coletiva e institucional. (PNEPS, 2018, p.
10)

Larissa Bispo (2014) reforga que processos educativos fragmentados e
desvinculados do verdadeiro significado do cuidado no sistema integrado de saude
confessam e reforcam a importancia de aprender, refletir e discutir persistentemente
sobre as atividades desenvolvidas no ambito da educagao permanente.

Na discussdo conceitual, ha um movimento que compreende a ideia de
Promogao em Saude como mais abrangente e que engloba a educagdo em saude.
Com enfoque na transversalidade da saude que considera um processo educativo
melhor dimensionado a partir da participagao das pessoas envolvidas no processo
(LOMONACO, 2004).

As aproximacdes de educagdo e saude com carater dialdgico sé&o
consideradas recentes, hoje o debate estd voltado para integracdo devido a
ampliacdo do conceito de saude, como resultado de diversos determinantes e
condicionantes sociais. A educagao nesse espago comega a ser valorizada como

fator de desenvolvimento econédmico e produtivo.

Notas conclusivas

Apesar da Politica Nacional de Educagdo Permanente em Saude (2018)
fomentar o rompimento da légica de segregacao de servigos de saude e instituicoes
de ensino na elaboracido de seus pressupostos nao focaliza a real necessidade de
atuacao do pedagogo, sobretudo, muitas vezes enfatiza o multiprofissionalismo, sem
garantir a que profissional, de fato, devem ser tratados os assuntos educacionais.

O profissional da educagao enfrenta um estigma acerca do local da sua area
de atuagado com base em um senso comum que projeta o pedagogo a um espago
reduzido na sociedade, por muitas vezes esse pensamento ainda cerceia 0s
graduando pela caréncia de exploragdo nesses assuntos, linhas de pesquisa e
docéncia.

Nesse quadro, quem historicamente e majoritariamente vai tratar dos

assuntos educacionais nas instituicbes de saude sdo os proprios profissionais de
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saude, desprovidos de conhecimentos prévios da realidade local, olhar critico aos
problemas centrais que impactam no processo saude-doenca, e quais
aprendizagens aqueles individuos carregam consigo (BISPO, 2014). A formacao
pedagogica garantiu ao meu trabalho como Agente de Saude uma percepg¢ado mais
contextualizada das familias adstritas, assim como no planejamento de acgdes.
Desse modo, ha um vasto caminho de contraposi¢cao as limitagbes da atuagdo do
pedagogo em espacgos nao escolares, que constituira o arcabougo tedrico da minha

pesquisa de conclusdo de curso.
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EDUCAGAO E FAVELA: ENTRE O LUTO E A LUTA

Pedro Ferreira de Lima Crespo®

Resumo

Este texto pretende abordar questdes importantes para reflexdo do tema da educagédo em favelas e
periferias considerando que os contextos em que Escolas da Favela estao inseridas, constituem
“realidades” complexas em que a vida e a educagdo acontecem. Considerando que
hegemonicamente as favelas sdo significadas como lugar da “falta de tudo”, menos daquilo que se
tem de sobra que seriam os “problemas”, parto do pressuposto de que a articulagédo e repeticdo dos
significantes “favela-violéncia-pobreza” favorecem a produgéo de estigmas e estereotipos produzindo
efeitos de exclusdo e tentativas de essencializagéo de lugares e sujeitos.

Palavras-chave: Curriculo; Cultura; Educagédo em Periferias Urbanas; Pds-estruturalismo.

Introducgao

Inicio esta introdugdo provocando significagdes que tentam generalizar “o que
€” a favela, apontando para as multiplas possibilidades que podem ser percebidas
por diferentes perspectivas. No Rio, observamos favelas em morros, planas ou
edificadas, em bairros mais privilegiados geografica e economicamente ou mais
afastados destas oportunidades. As diferengas ndo sé pairam como entranham as
significagdes destes lugares que com distintas histérias, contextos formativos e
sujeitos que se relacionam entre si e com a cidade produzem cultura e
possibilidades.

Uma tentativa de identificar como esses discursos produzem efeitos na vida
das pessoas produzindo exclusdes passa pelo entendimento de que estdo inseridos
em relagdes de poder extremamente desiguais e contextualizadas por
normatividades extremamente violentas. Discursos hegemonizados acerca de uma
visdo totalizante sobre as favelas estimulam a percepcdo de que a favela produz
violéncia. Tais discursos desconsideram multiplas possibilidades em detrimento de
uma apreenséo parcial de um “mal” que € imaginado e multiplicado. Neste sentido, a
normatividade opera para dificultar certos sujeitos de serem reconhecidos como
sujeitos (BUTLER, 2015) e terem acesso a direitos basicos.

Um outro olhar € possivel quando ao invés de tentar fixar um sentido unico,

buscamos tentar entender como relacdes de poder, contextos e exclusbes marcados

° Doutorando PROPED/UERJ; integra o Grupo de Pesquisa Conhecimento, Curriculo e Avaliagdo
(CNPQ).

117



por desigualdades produzem efeitos diferenciados em lugares diferenciados,
impactando sobre o0 modo de viver das pessoas.

A partir da minha Dissertagdo de Mestrado®, localizo este estudo no Rio de
Janeiro, Complexo da Marée, espacotempo formado por 16 favelas em que se situam
44 escolas publicas da educagao basica. Segundo a Prefeitura do Rio, um tergo das
escolas municipais estdo localizadas em “areas de risco®; e segundo o IBGE® um
quinto da populacao reside em alguma das 700 favelas que constroem o cenario, o
imaginario e os fluxos cotidianos, sociais, culturais e politicos da “cidade
maravilhosa”.

As Escolas da Favela estdo inseridas em contextos especificos sempre
singulares, e convivem com especificidades de acordo com as localidades, com o
dia e a hora, com o acaso e com o descaso. Muitos dias letivos s&o cancelados ou
interrompidos por confrontos armados e/ou por motivos variados referentes a
condigbes infra estruturais que remetem a precariedades que algumas favelas
vivem, como a falta de agua e luz, por vezes também relacionados a questao da
violéncia, implicando perdas, dores e traumas para moradores, trabalhadores,
educadores e educandos que sao expostos a condicbes e situagcdes de

vulnerabilidade em que a vida se torna dificil de ser vivida (BUTLER, 2015).

Como viver em constante luto e luta?

Busco pensar as favelas e periferias a partir das subjetividades com aqueles
que vivem, aprendem e ensinam em comunidades populares. Para tanto, como
metodologia deste estudo realizei conversas complicadas (PINAR, 2016) com
educadores e educandos da Maré. Agentes sociais envolvidos nos processos
educativos, sociais e politicos; pessoas que vivem e percebem a favela para além
dos muros das escolas. Este movimento consistiu em realizar conversas abertas
com os participantes sobre as suas experiéncias e percep¢des, sem um roteiro pre-
determinado para que as significagbes pudessem fluir, deslizar, escapar e se
® Dissertagdo de Mestrado em Educag&o, Cultura e Comunicagao intitulada “Ser e estar estudante e
morador na favela: produgdo, traducdo e negociagdo de sentidos enunciados por educadores e
educandos da Maré”; PPGECC/FEBF/UERJ (2022).

%Ver: https://extra.globo.com/casos-de-policia/levantamento-mostra-que-um-terco-das-escolas-
municipais-do-rio-fica-em-areas-de-confrontos-23975258.html; Acesso em: 10.05.2023.

® Ver: IBGE. Censo demografico 2010. Aglomerados subnormais: primeiros resultados. Rio de
Janeiro: IBGE, 2011. Disponivel em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/rio-de-janeiro/pesquisa/23/25359> ; Acesso em: 10.05.2023.
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desdobrar, abrindo espago para o imprevisto, para o ndo calculado (DERRIDA,
2012).

Multiplas significacdes sobre as experiéncias foram enunciadas nos registros
discursivos, diferentes interpretagdes dos acontecimentos e agdes produziram
sentidos sobre ambivaléncias, antagonismos e potencialidades que constituem os
processos educativos nas favelas. Sentidos sobre a favela e a Escola da Favela
foram significados como Ilugares de vida, acolhimento, escuta e afetos,
potencialidades como condigbes de poténcias porvir, em um movimento incessante
de busca por possibilidades, dignidades e trajetérias de prosperidade.

A diferenca foi um conceito importante para o desenvolvimento deste estudo
a medida que ao nos apropriarmos do entendimento da diferenca como defendida
por Bhabha (1998) e Macedo (2014) podemos romper com a ideia de identidades
fixas. A diferenca € assumida em si, sempre anunciada e sempre adiada, uma
compreensao que se articula com o entendimento de cultura como espaco de
significagdes, negociacbes e tradugdes em que tudo que existe € o diferir. Para
Macedo (2014) a diferenga pode ser entendida como condigdo de emergéncia do
sujeito, contribuindo para a desconstru¢cado de discursos hegemobnicos como forma
de ampliar outras significagdes possiveis. Me apropriando da discussdao de Bhabha
(1998) busco significar educadores e educandos da favela como sujeitos de cultura,
e a favela assim como a Escola da Favela como espacos-tempos de enunciagéo
cultural.

Aposto em uma teorizagao a partir de uma légica desconstrutiva (DERRIDA,
2005) tensionando e questionando os significantes que tentam estigmatizar e reduzir
contextos complexos, ao enfatizar a falta e os problemas e suprimir as criatividades
e (re)existéncias que também significam estes espacos. Nao desconsidero a falta, a
precariedade e a violéncia que atravessam as vidas e os processos educativos, mas
invisto em nao naturalizar significagdes que contribuem para a reducgao das vidas a
subalternidade (BUTLER, 2015).

Assumo uma perspectiva pds-estrutural entendendo que a vida social se
organiza discursivamente (LACLAU; MOUFFE, 2015), deste modo busco pensar a
‘realidade” como social e politica, produzida e significada nos discursos. Tal
percepcao sobre o viver, o aprender, o ensinar, e os diferentes modos de “ser e
estar” no mundo apontam para uma complexidade social que é dialégica e

relacional, proviséria e parcial; ou seja, o que entendemos como ‘“realidades
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complexas” ndo cabem em discursos deterministas, racionalistas ou salvacionistas,
discursos universalizantes e totalizantes que apesar de “bem-intencionados” podem
ratificar hierarquias e desigualdades.

Proponho romper com as |ldégicas causais pensando uma radical
contextualizacdo como possibilidade para tentar entender como os contextos e
influéncias sociais e culturais, incluindo os discursos educacionais, assumem e
performam normatividades e contingéncias. Apostar na radical contextualizagao é
uma postura para se reconhecer que a democracia em plenitude como norma
imposta é tdo impossivel quanto a paz e a harmonia, sobretudo em contextos em
que as vidas sdao mais precarizadas. Desta forma uma democracia radical s6 pode
ser possivel a partir do reconhecimento do conflito e da disputa permanente e
incessante

(MOUFFE, 2001).

Nao pretender estabilizar o caos ou controlar as imprevisibilidades pode ser
um caminho que contribua para uma producdao de significagdes radicalmente
contextualizadas epotencializadoras entendendo que € num terreno de incertezas e

indecidibilidades que a vida e a educagao acontecem.
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EDUCAGAO FINANCEIRA NAS ESCOLAS PUBLICAS
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Resumo

No presente trabalho procura explorar um tema emergente brasileiro, no qual se volta a gestao
financeira/econdémica de toda a populagdo em periodo de crise pés pandemia. Que leva a abordagem
de um método de prevengéo a essa crise em longo prazo, com o ensino de educagao financeira em
escolas publicas que acolhem realidades complexas da sociedade. O objetivo é projetar um futuro
estavel financeiramente para todas as camadas das classes sociais do presente pais.

A proposta metodologica deste trabalho é refletir a importancia da alfabetizagdo financeira para
aqueles que administram pouca verba econdmica. Para que a classe social ndo venha a se colapsar
rapidamente como vimos em anos anteriores no pais.

Palavras chaves: Educacdo publica; Educagido financeira; Crise pds pandemia; Realidade
complexas.

Introducgao

Quando é questionado sobre temas emergenciais em realidades complexas,
ajustamos a pensar em condi¢des socioecondmicas muito claramente evidenciadas
na atualidade brasileira. Com algumas mudancas de cenario nos ultimos anos,
como mudanga no espectro politico (da esquerda para direita) e uma pandemia
violenta de virus, nos apropriamos de uma crise econémica. Porventura citaremos
essa crise como o tema emergente da atualidade, pois alcangamos um cenario
econdmico de aumento de 48,2% de habitantes miseraveis (UOL,2022).

Essa alteragcdo se deu nos anos de 2020 a 2021, no auge da pandemia de
covid-19, nesse periodo muitos perderam seus empregos e suas formas de sustento
independente do programas governamentais. Para que nao houvesse um salto
maior no contingente de miseraveis, o0 governo disponibilizou estratégias
emergentes para manter a populagdo com o0 minimo de alimento em suas
residéncias. Segundo AMORIM e PEREIRA, os programas governamentais ocorrem
principalmente para manter linear o quantitativo de habitantes em necessidades
médias supridas no periodo em questao, sem projecoes futuras diferentes.

Para mudar o quadro de linearidade se é proposto uma disciplina escolar de
educacao financeira em escolas publicas para o individuo em realidade complexa,
em questao, possa elaborar proje¢des futuras independentemente dos programas

governamentais. Proposto pois se compreende que a populacéo brasileira ndo tem
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compreensao e ensinamentos sobre educacgdo financeira, logo os pilares desse
ensino sao a manipulagao e a utilizagao das finangas (CAVALCANTE e CROCCO e
PEREIRA, 2019). Tendo como entendimento que se a populagdo dominasse o
minimo de alfabetizagéo financeira os numeros de contingéncia de pobreza nao se

alteraram de maneira ndao abrupta rapidamente em meio as crises econémicas.

Metodologia

Pairamos sobre apenas um das realidades complexas que é a pobreza em
situacédo de vulnerabilidade das necessidades meédias ndo supridas e tivemos isso
como um tema emergente para ser discutido como método de melhoria a longo
prazo para a disciplina de educacao financeira disponibilizada em carater publico.

Para a reflexao na tematica foram pesquisados artigos referentes a educacao
financeira e seus beneficios ao longo prazo para uma populagdo e artigos que
demandam a realidade complexas vivenciadas por aproximadamente 18 milhdes de
habitantes brasileiros (UOL,2022). O levantamento bibliografico se deu em sites de
pesquisas académicas como CAPES e Google Académico através do tema

construido.

Discussao

Segundo FERREIRA e LIMA, o momento pdés pandemia desencadeou

complexos problemas financeiros para o governo e confirmam declarando uma crise:

"A crise econbmica provocou uma forte queda na arrecadacdo e
esses entes se viram obrigados a declararem situacao de calamidade
publica." (FEITAS e LIMA, 2020)

Com o visto podemos caracterizar 0 que se passa no Brasil um tema
emergente a ser revertido de maneira benéfica uma solugdo duradoura para a
populacio.

"A salde financeira possui um significado similar a da saude fisica e
intelectual. Na verdade, a saude financeira e a saude fisica e
intelectual estdo tao entrelagadas que, em maior parte, uma depende
da outra. Vale realcar que quem vive esgotado possui mais
autenticidade de contrair doengas fisiolégicas e mentais e com uma
qualidade de vida pior, uma vez que, além de viver descontente, tera
mais gastos com medicamentos e tratamentos médicos e
psicolégicos." - SILVA; 2023.
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Com o paragrafo exposto do artigo de SILVA (2023), podemos entender que
a saude financeira acarreta beneficios ao longo prazo para o individuo, sendo
inteiramente benéfico ser aplicado a coletividade. Dando se ao entender que a falta
de alfabetizagao financeira que levou ao aumento de habitante a entrarem no status
de miseraveis, uma conjuntura de negligéncias governamentais na aplicabilidade da
educacao.

A alfabetizagao financeira esta presente no curriculo de muitas escolas da
rede de ensino privadas por terem conhecimento dos beneficios individuais que
oferecem a evolugdo do individuo em sociedade. Essa alarmante diferenca entre o
ofertado nas redes de ensino publico e nas redes de ensino privada se caracteriza
na disputa curricular. Que compreende-se por continuar um processo de escravidao
da populagdo carente através da pré selecdo do conhecimento para aquela
determinada classe social, fazendo assim a permanete dependéncia de um superior
financeiro da classe social elevada.

Contudo se entende que uma das disciplinas que poderiam entrar no curriculo
nacional comum de escolas publicas é a educacdo financeira para quebrar essa
politica de disputa curricular. E fazer com que o ensino fique um pouco menos

hierarquico em sua oferta.

Conclusao

Em virtude dos fatos mencionado fica evidente a implantacdo da educacéao
financeira no curriculo do ensino publico, para que futuramente tenhamos uma
geracdo mais independente financeiramente, derrubando a escravidéo financeira
agora vivenciada. Estima-se que se essa barreira educacional tivesse sido quebrada
antes do periodo de crise econbmica, 0s numeros alarmantes de miseraveis nao
teriam tais grandes aumentos.

Conclui-se aqui o trabalho que possui o objetivo de levantar discusséo sobre
o tema de educacgdo financeira em escolas publicas, levando em consideragao a
crise econdbmica brasileira apds qualquer depressao social e maleficios causados
pela disputa curricular, deve ser abordado em conjunturas politicas para a aplicagao

em coletividades educacionais.
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TEATRO DO OPRIMIDO
Uma proposta de educacgao inclusiva

Débora Gonzaga de Azevedo Vidal
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Resumo

Este trabalho baseia-se na pesquisa com relacdo a conexao de Paulo Freire e Augusto Boal que se
relacionam com a proposta educativa da Educacéo Libertadora de Paulo Freire e Teatro do Oprimido
de Augusto Boal.

Palavras-Chave: Teatro, oprimido, politica.

Introducgao
Vida de Augusto Boal

Para iniciar uma abordagem sobre o “Teatro do Oprimido”, torna-se
necessario uma apresentacdo de seu criador, o dramaturgo, diretor e tedrico de
teatro Augusto Boal, nascido no Rio de Janeiro em 1931, cujo nome completo é
Augusto Pinto Boal. Este carioca que dirigiu centros de teatro na Franga e no Rio de
Janeiro buscou sempre lutar contra todas as formas de opresséao, desenvolvendo na
sua luta a favor dos explorados e oprimidos, um teatro de cunho politico, libertario e
transformador. No periodo em que a ditadura militar reprimiu com maior for¢ca a voz
do povo e de seus representantes, nos diferentes ambitos sociais, Boal aliou-se a
educadores e intelectuais da América Latina, dispostos a desenvolverem uma
tomada de consciéncia dos oprimidos, a comecar pelo projeto de alfabetizacao,
ALFIN — Programa de Alfabetizagcéo Integral, no Peru, na década de setenta, cuja
concepgao metodolégica do projeto era inspirada na pedagogia do oprimido de

Paulo Freire.

Vida de Paulo Freire

Paulo Freire (1921-1997) foi um educador brasileiro, nasceu no Recife,
Pernambuco, no dia 19 de setembro de 1921. Filho de Joaquim Temistocles Freire,
capitdo da Policia Militar, e de Edeltrudes Neves Freire, morou na cidade do Recife
até 1931.
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Sua proposta de ensino estava baseada no vocabulario do cotidiano e da
realidade dos alunos: as palavras eram discutidas e colocadas no contexto social do
individuo. Por exemplo: o agricultor aprendia as palavras, cana, enxada, terra,
colheita etc.

O "Método Paulo Freire" foi aplicado pela primeira vez em 1962 na cidade de
Angicos, no sertdo do Rio Grande do Norte, quando foram alfabetizados 300
trabalhadores da agricultura.

O projeto ficou conhecido como “As 40 horas de Angicos”, porque nesse
periodo tdo curto, os adultos analfabetos ja conseguiam ler e escrever uma série de
palavras, que faziam parte de sua rotina. A alfabetizacdo mais completa levou 45

dias.

Relacao de Augusto Boal com Paulo Freire

Augusto Boal e Paulo Freire foram dois importantes pensadores brasileiros,
ambos com ideias e propostas que transformaram a forma como pensamos a
educacgao e a sociedade.

Ambos tinham uma viséo critica da realidade social e econémica brasileira, e
acreditavam que a mudanca sO seria possivel a partir da conscientizagdo das
pessoas sobre as suas proprias realidades e das lutas que precisam ser travadas
para transforma-las.

Paulo Freire € conhecido por ter desenvolvido uma abordagem educacional
chamada de “educagao popular’, que se baseia na ideia de que o conhecimento
deve ser construido em conjunto entre professor e aluno, em um processo de
dialogo e reflex&o critica sobre a realidade.

Ja Augusto Boal é conhecido por ter criado o teatro do oprimido, uma forma
de teatro que busca tornar o espectador um participante ativo da pega, de modo que
possa refletir e agir sobre as realidades injustas que a peca representa.

Ambos os pensadores trazem em seus trabalhos a ideia de que a educacéao e
a arte podem ser ferramentas importantes de transformacdo social, € que a
mudanca sO sera possivel a partir do didlogo e da reflexdo critica sobre as
realidades que nos cercam.

Teatro do Oprimido € um método teatral que reune exercicios, jogos e

técnicas teatrais que objetivam a desfiguragdo fisica e intelectual de seus
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praticantes, e a democratizagao do teatro, parte do principio da linguagem teatral, é
a linguagem humana que é usada por todas as pessoas no cotidiano.

A linguagem teatral € expressiva, dinamica, dialdgica, corporal e gestual.

O Teatro do Oprimido dialoga Paulo Freire e Augusto Boal direcionando a
area da educacgao, se concentrando na formacéao politica do participante na proposta
de Educacao Libertadora de Freire, sem se aprofundar no aprendizado do Teatro do
Oprimido.

Freire defendia que o objetivo da escola seria ensinar o aluno a "ler o mundo
para poder transforma-lo”. Para ele, isso faria com que os pobres e vulneraveis
entendessem a condigdo de oprimidos e agiriam em favor da propria libertagdo. A
trajetoria artistica de Augusto Boal se baseia na potencialidade de atos de criagao
estética, reflexdo e conscientizagdo politica, sendo o teatro a ferramenta de
transformacgao social para os oprimidos. Boal difundiu seu método dando o nome de
Teatro do Oprimido em homenagem a obra de Paulo Freire.

O trabalho de Boal e Freire atuam num contexto social menos desigual
reforcando para o pais e para 0 mundo a necessidade de mudanca social a partir do
sujeito.

Ao participar do Teatro do Oprimido, o individuo passa a entender e a
participar de movimentos sociais, compreendendo que seu corpo nao € uma
maquina de fazer dinheiro, mas passa a ter voz nos movimentos de conscientizagao
e luta social.

Desse modo,

Para que se compreenda bem esta Poética do Oprimido deve-se ter
sempre presente seu principal objetivo: transformar o povo,
“espectador”, ser passivo no fendbmeno teatral, em sujeito, em ator,
em transformador da agdo dramatica (...). O espectador liberado, um
homem integro, se langa a uma acgao!(BOAL, 2005, p. 182).

O Teatro do Oprimido funciona com um mediador entre o espectador e o
mundo colocando em pratica a conscientizagéo a favor da inclusao social.

Na entrevista feita com Julia Couto, mestra formada em Teatro Aplicado, que
hoje reside em Londres e trabalha com o Teatro do Oprimido, foi questionado qual
seria o trabalho de fato aplicado. Foi respondido, que € um teatro que trabalha com
certos grupos de pessoas com os mesmos padrdes de realidades. Ja trabalhou com
grupos em escolas (onde foi feito um trabalho em cima de um tema proposto pela
escola), em grupos de pessoas de uma regido, em hospitais e grupos de
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dependentes quimicos em tratamento (nos grupos subsequentes, foram feitos pegas
com assuntos liberais do préprio cotidiano). Em todos esses trabalhos, tem como
fundamento o bem-estar.

A entrevistada costuma trabalhar com Teatro-Forum que é uma das técnicas
do Teatro do Oprimido, sendo utilizada numa discussao entre atores e espectadores
onde € apresentado pelos espectadores solugbes para problemas apresentados
pelos atores.

Desta forma,

Segundo Boal, em uma entrevista concedida a Leal e Gomes (2009),
o0 Teatro do Oprimido: “n&do é autoritario, ndo € um método que diz
“vocés tém que fazer desse jeito, o certo & isso”, ndo é assim. E um
método que ndo é cartilha, € um método pra ser usado” (LEAL;
GOMES, 2009 p. 1).

A tendéncia do mundo € evoluir e com isso, € esperado que as pessoas

oprimidas tenham voz, transformando a sua realidade.

Assim,
Os posicionamentos de Boal e de Freire conduzem-nos a reflexao de
que cada acado que o sujeito realiza no mundo modifica um pouco o
real, como também modifica o préprio homem, cada vez mais critico,
inventivo e criador, na sua cultura. (Canda, 2012 p.197)
Metodologia

A proposta metodoldgica deste trabalho € a coleta de informagdes através de
um relato da mestra Julia Couto formada em Teatro Aplicado, que € basicamente
trabalhada com Teatro-Férum. Hoje esta residindo em Londres e trabalhando com

diferentes grupos de pessoas levando o bem-estar em forma terapéutica.

Consideragoes

Este trabalho mostra a transformacgao da sociedade através da liberdade de
expressao, € o maior objetivo da realidade democratica para Boal e Freire.

Cabe salientar, que a Pedagogia do Oprimido e o Teatro do Oprimido sdo
frutos de posicionamento politico, segundo os autores, que jamais aceitariam que a
situacdo social e econbmica impedisse a critica, o respeito as diferengas, a

democratizagao, na luta da defesa de uma educacéo libertadora.
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Resumo

O presente estudo visa investigar a incorporagdo da Cultura e do Movimento Maker na educagao
estudantil contribuindo para o desenvolvimento de habilidades do século XXI, como pensamento
critico, resolugéo de problemas, colaboragédo, comunicagao e criatividade. Analisaremos por meio de
um caso de uso pratico ambientado em uma escola como a interagdo de professor e aluno foi
introduzida a pratica maker, tendo como objetivo renovar o interesse dos alunos com a matéria
utilizando-se de recursos disponiveis e nova forma de aprendizado como aliados no ensino e sua
interdisciplinaridade.

Palavras-chave: Cultura maker; Aprendizagem criativa; Movimento maker; competéncias BNCC.

Introducgao

Tendo o Movimento Maker como a expressao de desenvolvimento por meio
de atividades praticas e que esta se difundindo numa proporgado cada vez maior no
pais, diversas escolas e empresas estdo criando seus proprios Fab Labs. Essa
proposta pertence a uma deslinearizacdo do processo tradicional de ensino e
desperta uma nova perspectiva de cultura.

De acordo com Dewey (Apud FERRARI, 2008), a transmissdo de conteudo
em sala de aula ndo é o mesmo que educar, mas sim incentivar o interesse de
desenvolvimento continuo através de praticas que vao sendo aperfeicoadas com
métodos inovadores.

O experimento aplicado pela pedagoga Gislaine para uma turma do 2° ano do
ensino médio de uma escola da rede publica teve como objetivo ndo somente
investigar as potencialidades do Movimento Cultural em salas de aula, mas também
transformar a tradicional metodologia de ensino em uma experiéncia educativa.

Uma de suas motivagdes foi que, devido ao baixo rendimento e desinteresse
dos alunos, compreendeu a necessidade de prover uma mudanga no engajamento

da sua turma de Matematica.
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Metodologia

O trabalho apresentado € a apuragdo de uma pesquisa com base em uma
dissertacdo de mestrado, no ensino de ciéncias exatas, intitulado “Projeto maker: um
relato de experiéncia”, da docente Geslaine Tais Wasem, por meio da Universidade
Federal do Rio Grande (FURG). O tema para o estudo consistiu acerca do
Movimento Maker e aprendizagem criativa na educagdo e sua aplicagdo em um
ambiente escolar por meio de atividades praticas. A aplicagcao foi feita em uma
escola da rede publica estadual do 2° ano do ensino médio com tempo integral na
regido de Sapiranga/ES. A atividade principal proposta foi denominada como
“Projeto maker”, sendo desenvolvido como um complemento em meio as atividades
regulares da disciplina de matematica e como auxilio nas competéncias gerais

incluidas na base nacional comum curricular.

Discussao

Iniciou sua pesquisa-agao elaborando um questionario com perguntas sobre
gostos e compreensdo de determinados assuntos (empreendedorismo,
sustentabilidade, por exemplo) a fim de extrair possiveis habilidades e interesses
dos envolvidos.

A primeira dificuldade percebida foi encontrar um espago adequado para
poder ser realizada a aula dinamica. Nao havendo espaco, a professora teve que
mudar seus planos de ter um "laboratério de criatividade” (uma adaptagédo de um
makerspace[2]) e adotar uma sala inusitada, o laboratério de ciéncias, como o
primeiro contato de seus alunos com a nova experiéncia. O projeto iniciou-se com o
pensamento de pesquisa e agao de Thiollent (2011,p.14), na qual torna-se uma
necessidade ter a compreensdo do conhecimento ja conhecido pelos alunos sobre
determinado assunto. Com isso, a autora elaborou um questionario com perguntas
que poderiam auxiliar na orientagdo aos alunos e também na sugestao de produtos
pela qual tivessem conhecimento, todos relacionados sobre trabalhos cooperativos,
criativos, que permitissem autonomia, entre outras caracteristicas do Movimento
Maker. A primeira atividade Maker foi um exercicio para identificar um problema na
escola e encontrar a solugdo de maneira viavel. Os alunos encontraram nao

somente uma mas varias solugdes e selecionaram dentre elas a mais aplicavel e
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que em grupo eles mesmos teriam que discutir, analisar e escolher a melhor solugéo
para o problema, simulando a resolugdo de um problema na vida real.

Ao longo do processo, apresentou aos alunos slides e videos explicativos
sobre o Movimento Maker e Aprendizagem Criativa e também compartilhou o
cronograma onde teria o planejamento de construgdo de um projeto para o final do
ano letivo, denominado de Projeto Maker, o principal item do experimento de
pesquisa. E valido ressaltar que ocorreram redefinicdes no cronograma partindo
como sugestdo da prépria professora. Essa iniciativa € interessante, pois oferece
aos alunos a oportunidade de negociar e ajustar certas atividades, despertando a
responsabilidade e comprometimento com o produto final.

A ideia do projeto era que o aluno individual, em dupla ou trio, de uma turma
de 20 alunos, pudesse criar um produto como desejasse, porém que fizesse com
‘suas proprias maos”. Em algumas aulas haveriam orienta¢cdes da professora e
acompanhamento, além da divulgagdo de novos incrementos para o projeto como:
relatério de identificagao e justificativa sobre o produto a ser criado, estratégias de
marketing para “vender” o seu produto, testagem e refinamento do protétipo além da
criagao de fato.

No momento da entrega foi interessante notar que, dos 20 alunos
participantes, 15 obtiveram sucesso e completaram o projeto no tempo certo e
apenas 3 entregaram uma parte, outros 2 haviam saido da escola temporariamente.

Os alunos obtiveram dentro de mediacdes e orientagdes o desenvolvimento
dos conceitos matematicos junto com outras areas do conhecimento, fazendo com
que fosse desenvolvido com éxito os 4P’s da aprendizagem criativa. Além disso,
com base nas observacgdes da professora, o projeto maker obteve sucesso nas 10
competéncias gerais da BNCC. E obtiveram a 2° competéncia geral da matematica,
fazendo juz ao pensamento de Soster:

“a educacdao Maker no contexto da educacao basica formal deve estar a
servico do desenvolvimento do sujeito que a nagédo necessita e para tanto é
fundamental estar atenta aos direitos de aprendizagem basicos estabelecidos na
BNCC, aos curriculos das escolas e as avaliagbes nacionais” (SOSTER, 2018, p.
23-24).
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Conclusoes

E possivel notar a oportunidade que os alunos tiveram para desenvolverem
maior liberdade de expressividade, autonomia e criatividade, colocando a “mao na
massa”. Tal como Paulo Freire discutiu, a criacdo de um ambiente de aprendizagem
deve existir para que os alunos possam se sentir livres para fazer perguntas e
explorar suas proprias ideias. Bem como ja destacou Resnick:

‘Resumidamente, acreditamos que a melhor maneira de cultivar a criatividade
€ auxiliar as pessoas que estao trabalhando em projetos baseados em suas paixdes,
em colaboracdo com parceiros e mantendo o espirito da diversdo (RESNICK,
2017a)”".

A coleta deste estudo visou evidenciar a possibilidade de obter
transformagdes significativas em sala de aula através de mudangas no método
tradicional de ensino para um que obtém maior interacdo entre aluno e professor. O
Movimento Maker enfatiza a aprendizagem ativa e pratica, além de pensamento
critico, resolugao de problemas, criatividade e, principalmente, colaboragcdo. Nesse
contexto, os alunos sao valorizados em sua capacidade de pensar, resultando na

ativagdo em sintonia de refletir e agir num ambiente escolar.
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A PROPOSTA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DO INSTITUTO
PENINSULA, UMA AMOSTRA DA DOMINACAO DA FORMAGCAO DOCENTE

Raphael Mota Fernandes

Palavras-chave: Curriculo, formagao, hegemonia;

Contemporaneamente nao é possivel pensar em hegemonizar a sociedade
sem se ter a escola nos planos deste processo. E por isso que ela é utilizada pelos
defensores do capitalismo como um instrumento de conquista de hegemonia, ja que
ela é detentora de uma caracteristica muito intrinseca de sua constitui¢cao, a de ser o
espaco inicial formal da formagdo humana. E no mundo fisico escolar que se inicia a
constituicdo social e educacional do ser humano. Desta forma, garantir que esta
formagao tenha também os preceitos da sociedade burguesa e do capitalismo é
fundamental para o dominio da classe dominante. Principalmente se isso ocorrer de
um modo que se naturaliza esta sociedade como a natural, inclusive a sua
exploracao e a desigualdade promovida pelo capitalismo. Para que ela cumpra este
papel € fundamental ter os educadores como intelectuais atuantes neste processo.

Foi durante os anos 90 do século que o espago escolar no Brasil passou a ter
um papel de significativa importancia para a disputa hegeménica brasileira, (CEA, G.
S. S,; SILVA, S. R. P.; SANTOS, I. M., 2019). Respaldado pela Constituicdo de
1988, pelo Estatuto da Crianca e Adolescente de 1990 e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo de 1996, que criam a obrigatoriedade da universalizagdo da
escola no pais. Neste periodo ocorre a consolidagdo do modelo neoliberalismo-
toyotismo como o0 novo bloco histérico. Mais que um conjunto de politicas
econdmicas este binbmio moldou a cultura, ideologia, costumes além da economia
em si, era a nova cara da hegemonia burguesa. Nas palavras de CEA, SILVIA e
SANTOS: “O neoliberalismo se configura, entdo, como sumula das orientacdes
econdmicas, politicas e ideoldgico-culturais do projeto de sociabilidade burguesa
que colocaram em xeque as premissas keynesianas do bem-estar social.” (CEA, G.
S. S.; SILVA, S. R. P.; SANTOS, I. M., 2019). Este novo bloco histérico foi fruto da
tentativa do capital em resolver a crise dos anos 70, que levou ao fim do padrao
fordista-keynesiano e que de forma estrutural (MEZAROS, 2020) perdura até hoje,
provocou uma intensa modificagdo no capitalismo.

Em suma, a tentativa de solu¢ao da crise com a manutencéo do capitalismo e

da sua classe hegemodnica no poder, que se traduziu no neoliberalismo/toyotsmo,
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criou um conjunto de politicas, ideias e a¢gbes que acabaram constituindo a atual
sociedade burguesa. Para o funcionamento desta nova arquitetura era necessario a
manutencdo dos subalternos como adeptos da sociedade burguesa, esvaziando
alternativas e levantes populares. Essa continuidade na dominagdo hegemonia nao
tinha mais o recurso do Estado de bem-estar social, que mesmo fora dos centros do
capitalismo mundial onde a realidade era bem distinta, ele funcionava como um
sonho possivel para a periferia e um instrumento de propaganda. Nos anos 90 sem
ele, esse controle social ficou mais dificil, principalmente porque a crise do capital
nesta altura ja havia optado pelo caminho do aumento da exploragdo e da
precarizagao, resultando em um aumento dos problemas sociais que se globalizam
tanto quanto a propria economia.

Para domar os subalternos frente o aumento dessa precariedade da vida, os
grupos dominantes precisaram intensificar a dominagdo hegeménica da sociedade a
partir do convencimento e da formagao sociocultural dos trabalhadores de modo
aceitarem aquela sociedade como a sua, mesmo com o aumento da exclusao. De
fato, isso n&o € novo, todo regime que domina hegemonicamente uma determinada
classe social precisa convencer e ganhar esses para o seu projeto de sociedade, no
caso a burguesa. Um bom exemplo no Brasil foram as modificagdes impostas pelo
regime de 64 a educagao, com a adogao da disciplina de Educacao Moral e Civica,
como vimos no capitulo.

Tanto onde foi aplicado o neoliberalismo de terceira via ou a sua vertente
mais tradicional, para “fechar esta conta” entre degradagao social e convencimento
do programa neoliberal, é fundamental a utilizagao do aparelho estatal enquanto um
Estado educador com a aplicagdo da nova pedagogia da hegemonia (NEVES,
2004). Dando a educagdao uma maior importancia para a disputa e controle
hegemonico, por isso diversos aparelhos privados de hegemonia da burguesia se
voltaram para esse campo, tendo como objetivo a “universalizar’ (GRAMSCI, 2011A
p. 86) a classe trabalhadora aos moldes da sociabilidade burguesa partir da

formacéao destas pessoas, como descreve Céa, Silvia e Santos:
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“Dessa forma, em ambito mundial, notadamente a partir dos anos
1990, Estados nacionais e sociedade civil vém sendo instados a
levarem adiante o projeto educacional coerente com a sociabilidade
requerida para um tempo de crise. Nele, a formacdo humana é
componente impar, seja nas relagdes sociais como um todo, seja nas
formas sistematicas que essas relagdes assumem por meio da
escolarizagéo, visando a ‘...] criar o homem ‘atual’ a sua época’
(GRAMSCI, 2011b, p. 62). O carater assumido pela formacao
humana concernente aquele projeto de sociabilidade pode ser
interpretado, assim, como elemento estratégico para que a classe
dominante siga [...] universalizando e traduzindo de modo adequado
a sua nova experiéncia’ (GRAMSCI, 2011a, p. 86).” (CEA, G. S. S;;
SILVA, S. R. P.; SANTOS, I. M. 2019)

Outro aspecto da escola que |he da a importancia dentro da disputa
hegemonica para Gramsci € que ele a identifica como uma da instituicdo formadora
de intelectuais, que se somando ao alcance da escola da a ela este papel
fundamental na disputa hegeménica. E por isso que a classe dominante intervém de
diversas maneiras no processo de ensino dentro da escola, pois ela |he permite
formar intelectuais defensores e reprodutores do capitalismo, mesmo que este
nunca adentre a classe burguesa. A Atual pedagogia da hegemonia tem o papel de
convencé-lo que mesmo pobre ele € um empresario ou que esta é a sociedade
natural. O ensino do empreendedorismo dentro do Novo Ensino Médio € um
exemplo de como esta formagao de intelectuais ocorre na pratica.

A visdo gramsciana de intelectuais € fundamental para entendermos o porque
a escola acaba sendo na pratica um instrumento para a conquista e consolidacio de
uma classe dentro da guerra por hegemonia. Diferente da visdo do senso comum de
intelectual, que entende esse como aquele pensador que formula, cria e reflete
sobre ideias, temas problemas, e etc.. Para Gramsci essa personagem humano é
muito mais amplo que apenas um académico ou cientista.

O sardo entendeu o intelectual como um agente politico que intervia dentro da
luta de classes. Para ele mais que formular e refletir no campo das ideias esta
personagem € responsavel também por edificar as ideias no mundo da pratica. Ou
seja, o intelectual também é aquele que organiza, que implementa, que ensina, que
divulga e até aquele que executa. Pois todas estas ag¢des precisam do entendimento
e do convencimento sobre a ideia em si, precisa de uma agao dirigente sobre estas

acoes.
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O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na
eloquéncia, motor exterior e momentaneo dos afetos e das paixodes,
mas numa insercdo ativa na vida pratica, como construtor,
organizador, ‘persuasor permanente’, ja que nao apenas orador puro
— mas superior ao espirito matematico abstrato; da técnica-trabalho,
chega a técnica-ciéncia e a concepg¢ao humanistica histérica, sem a
qual permanece ‘especialista’ e ndo se torna ‘dirigente’ (especialista
+ politico) . (GRAMSCI. 2000. p. 53)

Por isso a funcdo dos profissionais da educacdo, principalmente dos
professores, ganha uma importancia enorme dentro desta utilizagdo da escola como
um instrumento hegemoénico. Pois este individuo € também um intelectual, no
sentido gramsciano, em seu trabalho, principalmente na relagdo com seus alunos,
onde vai edificar uma visdo de mundo no imaginario destes alunos, e muitas vezes
conseguira convencer estes discentes sobre algum lado desta disputa, mesmo que
os dois — aluno e professor - ndo tenham uma consciéncia plena sobre esta acao.

E por causa disto que existe um interesse dos aparelhos privados de
hegemonia em intervir no curriculo de cursos de licenciatura. Pois ao modificarem
esses cursos, eles almejam garantir que ali se tenha uma formacéo de professores e
pedagogos que fomente a naturalizagdo da sociedade burguesa, diminuindo a
formacgao critica por uma pratica, de modo que a utiliza da pedagogia da hegemonia
como um instrumento destes novos educadores seja algo natural do nosso momento
histérico. Permitindo assim, que a maioria dos formando atuem profissionalmente
enquanto intelectuais da sociedade burguesa sem refletirem sobre esta sociedade.

De fato, uma das grandes taticas encontrada pelos APH’s para ganharem os
educadores desde o inicio da sua formacdo para o programa neoliberal é a
construgdo de um novo curriculo para as licenciaturas. Ou seja, adequar o curriculo
das graduacgobes de licenciaturas ao programa neoliberal, para que as instituicbes de
ensino superior (IES) se tornem também instrumentos destes APH'’s, passando a
formar profissionais da educacao que aceitem com mais naturalidade e sem reflexao
a sociedade burguesa e a sua pedagogia da hegemonia.

Mas qual é o centro das mudangas sugeridas por este setor hegeménico?
Esses APH’s tem como principais focos duas tematicas. A primeira esta relacionada
ao aumento das disciplinas que estejam ligadas a pratica de ensino como estagio
supervisionado, didatica e etc.; o segundo é sobre o uso da tecnologia na educagéo.
Ou seja, ha uma centralidade em alteragdes curriculares que debatam o dia a dia
dos profissionais em seu local de trabalho e em seu fazer pedagdgico. Como

podemos ver no trecho do relatério do Grupo de Trabalho “O professor que
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queremos: fatores de qualidade na formacgdo inicial docente™ organizado pela
ABMES, IP, ANEC, CONSED e Profissao Docente, realizado no segundo semestre
de 2021: “Um curriculo inovador, segundo referéncias internacionais baseadas em
pesquisas de programas bem-sucedidos, requer foco na pratica, possibilitando a
concretizagdo de uma nova concepgao de aprendizagem.” (ABMES, IP, ANEC,
CONSED e Profissao Docente, 2022)

Esta pesquisa pretende analisar as justificativas de defesa destas propostas
curriculares a partir da comparacgao do curriculo proposto por um destes aparelhos
privados de hegemonia, o Instituto Peninsula, no curso de pedagogia em sua
universidade, a Singularidade, ao curriculo do curso equivalente da Universidade
Federal do Rio de Janeiro. Para entdo entender como a formacao critica dos
educadores é desmontada nestas propostas curriculares, de modo a formarem
intelectuais que defenderdo a sociabilidade burguesa no seu dia a dia como
professores. Contribuindo e muito para a manutencdo hegemoénica da classe

burguesa.

0 Disponivel em: <https://abmes.org.br/arquivos/publicacoes/OProfessorQueQueremos.pdf>.
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A EDUCAGAO COMO UM PROCESSO SOCIOCULTURAL NA INICIAGAO A
DOCENCIA

Anna Beathriz Dias dos Santos
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Resumo

O presente trabalho aborda a obra de Paulo Freire (1921-1997) como patrono da educacéo brasileira
para pensarmos o presente. A relacdo professor-aluno é eixo central desta discussao, trata-se de
uma chave preciosa para a mudanga. Buscar formas outras de construir essa relagdo se faz
necessario nas instituicbes de ensino superior que formam professores. Nos debrugamos sobre os
Estudos Culturais para reconhecer o teor politico da educagao. Adotamos a revisdo bibliografica a
partir da obra de Paulo Freire e as contribuigbes de Maria Manuel Baptista (2009) e Marisa Vorraber
Costa et al (2003) sobre os estudos culturais. Ademais, a participagéo ativa nos encontros do Grupo
de Estudos e Pesquisas Formacgéo de Professores/as, Curriculo (s), Interculturalidade e Pedagogias
Decoloniais - GFPPD foram fundamentais para estruturar os debates propostos. Compreendemos
que adotar as praticas dos Estudos Culturais em Educacao é uma forma-agédo de adotar os escritos
de Freire, é valorizar a formagao do docente e reconhecer o teor politico da pratica pedagdgica para
sermos consciente sobre o que levamos para sala de aula.

Palavras-chave: estudos culturais, decolonialidade, Paulo Freire, iniciacdo a docéncia

Introducgao

O educador Paulo Freire é conhecido como o patrono da educacéo brasileira,
reconhecido mundialmente pelas suas contribuicdes para a educagao, pensava uma
educacgao popular e libertadora que possa ser utilizada como ferramenta contra as
opressdes. Educagcdo e emancipagao fazem parte do legado de Paulo Freire. No
presente trabalho nos debrugamos sobre os estudos culturais a partir da otica das
pedagogias decoloniais para buscar formas outras de atuagédo pedagogica.

Os estudos culturais ndo constituem um conjunto articulado de pensamentos,
nao trata-se de um formato especifico, eles possuem o objetivo de movimentagao
intelectual, ou seja, seria um movimento que incentiva os alunos a procurar e
pesquisar mais sobre as culturas invisibilizadas que foram discriminadas com a

invasédo colonial. Maria Manuel Baptista (2009) destaca:
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Uma outra caracteristica muito frequente na analise praticada pelos
Estudos Culturais consiste no compromisso civico e politico (no
sentido grego e mais radical de intervengdo e envolvimento nos
assuntos da polis) de estudar o mundo, de modo a poder intervir nele
com mais rigor e eficacia, construindo um conhecimento com
relevancia social (Pina, 2003). Este compromisso politico
(sublinhemos de novo, no sentido mais lato e profundo do termo) filia-
se num contexto mais genericamente definido a partir dos principios
da democracia cultural. (p. 453)

O teor politico da educacao esta presente nos estudos culturais e também
nos escritos freireanos, para o pedagogo, a agao pedagogica nao € neutra, ela é
extremamente politica e nés, como educadores, devemos compreender o teor da
nossa atuacao para nos formarmos como educadores comprometidos e criticos.

O Grupo de Estudos e Pesquisas Formagao de Professores/as, Curriculo (s),
Interculturalidade e Pedagogias Decoloniais - GFPPD da Unirio se estrutura em
reunides semanais na universidade para debater temarios insurgentes nos mais
diferentes eixos da educacgao, a construgdo e planejamento de atividades coletivas
faz parte das formas de acdo do grupo, o que se constitui como lécus de formacgao
contra-hegemoénico dentro do espago de formagao superior. Vivenciamos na pratica
formas de didlogo e propostas de agado, temos contato com materiais diversos,
buscamos na coletividade construir aportes para uma docéncia comprometida.

A participacao do aluno em parceria com o professor acaba estabelecendo
parcerias que possibilitam a identificacdo e a experiéncia pratica que a teoria, por si
s6, nado consegue dar conta. Adotando Freire, entendemos que educar
esteticamente é dialogar e estabelecer relagbes entre teoria e pratica, € valorizar os
interesses dos estudantes, & ouvir e acolher os seus anseios e duvidas. Nesta
parceria professor-aluno ocorrem discussbes e desafios que acabam se
relacionando a produgbes tedricas e praticas para o trabalho pedagogico. Os
estudos culturais chegam para incentivar professores e futuros professores a
buscarem dinamicas outras para o trabalho pedagogico, um trabalho critico pautado
em aprendizagens que foram esquecidas para que um modelo unico fosse

reconhecido como “certo”.

Metodologia

Adotamos a abordagem qualitativa caracterizada pela revisao bibliografica,
selecionamos a obra de Paulo Freire e as contribuicdes de Maria Manuel Baptista

(2009) e Marisa Vorraber Costa et al (2003) sobre os estudos culturais. Ademais, a
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participacado ativa nos encontros do Grupo de Estudos e Pesquisas Formacgao de
Professores/as, Curriculo (s), Interculturalidade e Pedagogias Decoloniais - GFPPD
foram fundamentais para estruturar os debates propostos. O dialogo da experiéncia
pratica do grupo de pesquisa com a produc¢ao dos tedricos estrutura e da forma ao

presente trabalho.

Discussao

Paulo Freire (1921-1997) é o Patrono da Educacéo Brasileira e autor de
diversas obras, dentre elas “Pedagogia do Oprimido”. Conhecido pelo método de
alfabetizagcdo de adultos que leva seu nome, Freire desenvolveu um pensamento
pedagodgico que defende que o objetivo maior da educacdo € conscientizar o
estudante.

Freire falava sobre a educacdo bancaria que era usada nas escolas, os
alunos serviam de "depdésitos" de informagdes, os professores ndo usavam o seu
conhecimento para ensinar, apenas "jogavam" as matérias para os alunos,
perpetuando um modelo hierarquico entre professor-aluno. Para Freire a ligagdo do
professor com o aluno é algo fundamental para um bom aprendizado, no entanto o
pensamento de Freire falava que o aprendizado ndo esta apenas nas falas dos
professores e nem nos livros, esta além disso, esta na conexado do professor com o
aluno e na didatica.

Paulo Freire abordava muito sobre “ensinar o aluno a ler o mundo”, o que isso
quer dizer? Que é necessario ensinar ao aluno de acordo com a sua bagagem
cultural, relacionar a aprendizagem com o meio onde ele nasceu, cresceu e viveu. E
como ele fazia isso? Na EJA, por exemplo, ele ensinava mulheres adultas a ler por
meio de receitas, ja que elas cozinhavam em casa ou eram empregadas
domésticas. Ensinava pedreiros se utilizando de material de obras. Entdo, dessa
forma, talvez a busca da aula descontraida seja uma forma de levar aprendizados
de uma maneira mais divertida e diferente.

Quando nos deparamos com o espaco de formagdo de professores,
identificamos que a obra do pedagogo serve apenas como objeto de pesquisa, na
pratica, os escritos de Freire continuam sendo desprezados. A légica bancaria
denunciada a tanto tempo permanece em vigor nas instituicdes de ensino, como

podemos colocar em pratica as teorias do autor? A relacdo professor-aluno € eixo
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central desta discussao, trata-se de uma chave preciosa para a mudanga. Buscar
formas outras de construir essa relagao se faz necessario nas instituicdes de ensino
superior que formam professores, é na pratica e no exemplo que aprendemos.

Participar de um grupo de pesquisa e estar inserida em um contexto
académico com diferentes professores/as me proporciona experiéncias unicas, uma
a uma, essas experiéncias vao me auxiliando a construir a minha docéncia, como
professora em formagao entendo que discutir a docéncia e fazer esse movimento
ancorada em Paulo Freire € uma agao politica urgente no tempo presente.

Os processos formativos por muitas vezes valorizam determinado saber em
detrimento de outro, os Estudos Culturais abordam a tematica, Marisa Vorraber

Costa, Rosa Hessel Silveira e Luis Henrique Sommer (2003, p. 37) apontam que:

Desde seu surgimento, os EC configuram espacos alternativos de
atuagdo para fazer frente as tradicoes elitistas que persistem
exaltando uma distingdo hierarquica entre alta cultura e cultura de
massa, entre cultura burguesa e cultura operaria, entre cultura
erudita e cultura popular.

Quem determina o que ¢é alta cultura e o que é cultura de massa? Quais sao
os interesses por tras de tais categorias? Se formos pensar na experiéncia latino
americana, as escolas perpetuaram a cultura eurocéntrica como a forma “certa” de
ser, as culturas locais foram subalternizadas. Para Anibal Quijano, sociélogo
peruano, o norte global, os colonizadores, estabeleceram uma hierarquia cultural
onde “[...] s6lo la cultura europea es racional, puede contener “sujetos”. Las demas,
no son racionales. No pueden ser o cobijar “sujetos”. (QUIJANO, 2019, p.110) Tal
pensamento instaurou as demais culturas como inferiores, naturalmente atrasadas,
“Solo pueden ser “objetos” de conocimiento o de practicas de dominacién.” (Ibidem)

Costa, Silveira e Sommer (2003) nos convidam a pensar nos movimentos
epistemoldgicos estruturados a partir dos Estudos Culturais, denominam como
“virada cultural” esse movimento de abertura, de renovacéo, que se inicia no século
XX. Os autores afirma que “a queda dos impérios coloniais € os novos contornos da
cultura no capitalismo teriam marcado acentuadamente o surgimento destas
movimentagdes na teoria cultural.” (p. 39) Pensar culturas no plural se faz
necessario, quando relacionamos a area dos Estudos Culturais com a educacéao

abrimos um leque de possibilidades insurgentes e que merecem destaque.
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De certa maneira, pode-se dizer que os Estudos Culturais em Educacao
constituem uma ressignificagdo e/ou uma forma de abordagem do campo
pedagdgico em que questdes como cultura, identidade, discurso e representagao
passam a ocupar, de forma articulada, o primeiro plano da cena pedagdgica.
(COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 54)

Adotar as praticas dos Estudos Culturais em Educacgédo € uma forma-agao de
adotar os escritos de Freire, é valorizar a formacédo do docente, reconhecer o teor
politico da pratica pedagdgica para sermos consciente sobre o que levamos para
sala de aula. A educacdo deve ser pensada como um processo sociocultural, a
iniciacdo a docéncia € um espago de aprendizado que precisa ser fortalecido no

coletivo.

Notas conclusivas

A iniciacdo a docéncia constitui-se como eixo central do debate proposto,
buscamos aporte nos Estudos Culturais para pensar outros formatos para a agao
pedagogica. Estar em um grupo de pesquisa faz parte de uma agdo contra-
hegeménica de atuagdo docente, nos formamos no coletivo, buscamos diferentes
aportes e compreendemos, juntos/as, quais caminhos e estratégias podemos seguir
como forma de reparagao, forma de resgatar o que foi perdido, as culturas que
foram esquecidas. A muito tempo a educacio brasileira vem sendo sucateada, o
nome de Paulo Freire vem sendo atrelado a mentiras e o profissional da educacéao
desvalorizado, mais do que nunca se faz necessario estudar o educador e aborda-lo
em sala de aula. Os Estudos Culturais servem como aporte necessario para
construcdo de debates mais ao sul global, abandonando as teorias do norte, para

buscar nossas teorias, nossas culturas, nossos modos de vida.
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Resumo

O presente trabalho consiste no exercicio de refletir sobre um direito basico de todo estudante: a
merenda escolar. A literatura abaixo ira trazer reflexées sobre esse direito e o que a legislagdo aponta
sobre a tematica. O objetivo &€ pensar como o governo efetiva o acesso a merenda escolar no dia a
dia dos discentes da educagdo publica brasileira e como ele foi infringido durante a pandemia de
COVID-19 no Brasil. No que tange aos aspectos metodoldgicos, no presente trabalho adotamos a
revisdo literaria fundamentada nas obras de Frescurato (2014), Tavares (2021) e Dias (2016) para
abordarmos a tematica da alimentagao escolar, observando sua importancia para o desenvolvimento
do aluno. Compreendemos que as refeigdes escolares ndo sdo apenas essenciais para promover a
saude e o bem-estar dos alunos, mas também podem trazer beneficios econdmicos e sociais mais
amplos para as comunidades.

Palavras-chave: Merenda escolar; Legislagao; Pandemia; Aprendizagem.

Introducgao

Em primeiro enfoque, como estudante de escola publica a vida inteira, ter
merenda escolar durante a rotina estudantil sempre foi muito importante. Lembro-me
de vezes que estudando no ensino integral me sentia muito frustrada quando faltava
alguma das refeicdes diarias que deveriamos ter. Com o passar do tempo, agora
como educadora da rede publica de ensino, vejo o impacto que causa a falta da
merenda escolar, confesso que tenho alunos que ja chegam a Unidade de Ensino
perguntando sobre a merenda.

Como estudante e pesquisadora, entendo que existem muitas nuances dentro
da tematica para se explorar, inclusive no tempo de pandemia e pés pandemia com
a queda brusca da economia brasileira. Logo, mediante a complexidade da tematica,
me debrugo sobre ela e a escolho como temario para o trabalho de conclusao de
curso.

E de extrema importancia entender como a merenda escolar pode auxiliar de

forma consistente e eficiente a aprendizagem dos alunos, assim como a mesma
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pode ser parte da promoc¢ao dos direitos basicos e essenciais de cada individuo no
ambito escolar.
Segundo Pdévoa (2005, p.9 apud. CAVASSIN; PINHO, 2013, p.20 ):

Além de nutrir, os alimentos funcionam como grandes estimuladores
dos processos de eliminagdo do organismo, porque seus nutrientes
nada mais s&o do que coadjuvantes nos processos metabdlicos. Por
isso € muito importante conhecer os processos de formacao de
energia. O fundamental ndo séo as calorias, os numeros, mas sim a
quantidade nutricional do que comemos, suas vitaminas, minerais,
proteinas, carboidratos e gorduras saudaveis, evitando assim, a
desnutrigdo cerebral, que implica diretamente na aprendizagem.

Além disso, é importante ressaltar que a merenda escolar ndo € apenas mais
uma refeicdo para criangas e adolescentes, para muitos estudantes, ela pode ser a
unica refeicdo que farao durante o dia. Portanto, é fundamental garantir que essas
refeicbes sejam adequadas do ponto de vista nutricional, fornecendo os nutrientes
necessarios para um bom desenvolvimento fisico e cognitivo dos alunos (POVOA,
2005).

Dessa forma, é fundamental que a alimentagao escolar seja valorizada e vista
como um componente essencial para a educacéo e formacao dos estudantes, além
de ser uma importante ferramenta para a promocédo da saude e da qualidade de
vida. Libaneo (2016) apresenta uma analise critica das politicas educacionais
implementadas no Brasil nas ultimas décadas. O autor argumenta que tais politicas,
em vez de promoverem a melhoria da qualidade da educacéao, tém contribuido para
o desfiguramento da escola e do conhecimento escolar. Isso se deve, em grande
parte, a influéncia de ideologias neoliberais que defendem a privatizacdo e a
mercantilizacdo da educacao, transformando-a em um negécio rentavel em vez de
um direito universal.

A adocdo do sistema de avaliacdo educacional baseado em testes
padronizados, como o Enem e o Saeb, € uma das principais causas desse
desfiguramento. Ele argumenta que essa abordagem, que enfatiza a memorizagao
de informagdes em detrimento da reflex&o critica, tem levado a uma educacgéo cada
vez mais pobre em conteudo e sem conexao com a realidade dos estudantes
(LIBANEO, 2016, p 9.).

Ademais, o autor também critica as politicas de incentivo a formacao de

parcerias publico-privadas na educacdo, que muitas vezes resultam em uma
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segregacao ainda maior entre escolas publicas e privadas e uma desigualdade
crescente na qualidade do ensino oferecido.

Diante desse cenario, Libaneo (2016) defende a necessidade de uma
mudanca radical nas politicas educacionais, que valorize a escola publica, o
conhecimento cientifico e a formagado de cidadaos criticos e engajados na

construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Metodologia

No que tange aos aspectos metodoldgicos, no presente trabalho adotamos a
revisao literaria fundamentada nas obras de Frescurato (2014), Tavares (2021) e
Dias (2016) para abordarmos a tematica da alimentagao escolar, observando sua
importancia para o desenvolvimento do aluno. A pesquisa qualitativa em andamento
adota como método as buscas por diligéncias acerca do tema “A importancia da
merenda escolar como auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos”. Os
debates propostos visam a compreensao, pautada em vigor cientifico, acerca da
importancia da merenda escolar como forma de promog&o das garantias de cada
aluno como cidadéao, ou seja, do direito a cidadania e como auxiliadora no processo

de aprendizagem.

Discussao

Segundo o documento Politicas de Alimentagcdo Escolar (BRASIL, 2006), a
educacao alimentar nas escolas comegou a surgir nos anos 1930 e 1940 através de
movimentos sociais por merenda escolar, partindo-se de iniciativas para arrecadar
fundos, para fornecer alimento a seus alunos. Defendia-se a proposta de oferecer
alimentagdo nas escolas, mas essa ndo se concretizou, pois o governo nao tinha
recursos financeiros. O governo Federal ndo tinha vinculo com essas iniciativas,
mas observou a importancia da alimentagédo escolar e a permanéncia dos
estudantes nas escolas, e também a diminuicdo da desnutricdo infantil no pais e
isso perduraram até o ano 1979.

Em 31 de marco de 1955, Juscelino Kubitscheck de Oliveira assinou o
Decreto n.37.106, criando a Campanha da Merenda Escolar (CME). O nome dessa

campanha foi se modificando até, em 1979, foi denominado Programa Nacional de
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Alimentacdo Escolar (PNAE), conhecido popularmente por “merenda escolar’
(BRASIL, 2006).

Atualmente, o Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE), conhecido
como merenda escolar, € administrado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE) e é responsavel pela distribuicdo dos recursos financeiros para os
estados, para o Distrito Federal e para os MunicipioS (BRASIL, 2006). O programa
de alimentagcido escolar, considerado o maior programa de alimentagdo escolar no

mundo, tem como base Constituicdo Federal de 1988, que assegura que:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.Art. 206. O
ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | —
igualdade de condigbes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educagido sera efetivado
mediante a garantia de: Il - atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino.

V - Atendimento em creche e pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de
idade.

Art. 213. Os recursos publicos serao destinados as escolas, podendo
ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantrépicas,
definidas em lei, que:

| — Comprovem finalidade n&o lucrativa e apliquem seus excedentes
financeiros em educacéo (BRASIL,1988).

O PNAE é uma iniciativa do governo brasileiro que visa oferecer, no minimo,
uma refeicdo diaria balanceada e saudavel aos estudantes matriculados na rede
publica de ensino da educacéao basica. O programa é popularmente conhecido como
Programa da Merenda Escolar (FARIA, 2009). Em seu quarto artigo o PNAE, tem
por objetivo contribuir para o crescimento e o desenvolvimento biopsicossocial, a
aprendizagem, o rendimento escolar e a formagao de habitos alimentares saudaveis
dos alunos, por meio de agdes de educacgao alimentar e nutricionais e da oferta de
refeicdes que cubram as suas necessidades nutricionais durante o periodo letivo.
(BRASIL, 2009)

O PNAE tem como objetivo principal contribuir para a melhoria da qualidade
da alimentacdo dos estudantes e, consequentemente, para a promog¢ao da saude e
da educacédo no pais. Além disso, o programa busca incentivar o consumo de
alimentos produzidos na agricultura familiar e promover o desenvolvimento
sustentavel das regides (MALAGUTI, 2015).
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Para atingir esses objetivos, o PNAE estabelece diretrizes e critérios para a
compra de alimentos e a elaboragcdo de cardapios, além de promover acgdes
educativas sobre alimentacdo saudavel. O programa €& gerenciado pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que repassa recursos
financeiros aos estados e municipios para a implementagdo das a¢des do programa
(FARIA, 2009).

Importa ressalvar a analise da autora Tavares (2021), que destaca a
importadncia da merenda escolar como uma forma de garantir a alimentagéo
adequada para criancas e adolescentes em idade escolar, e ressalta que muitos
estudantes dependem exclusivamente dessa refeicdo para se alimentar durante o
dia.

A falta de acesso a merenda escolar pode afetar negativamente o
desenvolvimento fisico e cognitivo dos estudantes, além de aumentar o risco de
problemas de saude relacionados a ma nutricdo. O artigo também destaca a
importancia de garantir que a merenda escolar seja de qualidade nutricional
adequada, oferecendo alimentos saudaveis e variados aos estudantes (TAVARES,
2021).

Por fim, Tavares (2021) aponta para a necessidade de se encontrar solugdes
para garantir 0 acesso a merenda escolar durante a pandemia, bem como para
fortalecer os programas de alimentag&o escolar no pais como um todo, visando a
garantia do direito a alimentagdo adequada para todos os estudantes.

E importante salientar que a merenda escolar, pode ser muitas vezes
negligenciada como direito. Isso pode ser evidenciado nos tempos de pandemia
causada pela Covid-19. Nesse periodo, a merenda escolar - que é o principal
alimento para milhares de estudantes no pais - ndo foi garantida (TAVARES, 2021).
Logo, a discussdo da tematica baseia-se em entender como foi a conquista do
direito a merenda escolar e como o0 mesmo se efetiva no dia a dia da educacao

publica brasileira.

Notas conclusivas

O papel da educacao no combate a inseguranga alimentar tornou-se cada vez
mais importante, e a merenda escolar surgiu como um componente crucial desse

esforgo. A pandemia destacou o fato de que as refei¢gdes escolares sdo ainda mais
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criticas do que se pensava, pois muitas familias estao lutando para fornecer nutricdo
adequada para seus filhos. No entanto, as complexas realidades das familias de
baixa renda tornam dificil garantir que todos os alunos tenham acesso a refeigbes
saudaveis e nutritivas. Essas familias enfrentam uma série de problemas, desde a
inseguranga alimentar até a instabilidade financeira, que podem afetar sua
capacidade de sustentar seus filhos. Como tal, é fundamental reconhecer a
importancia da merenda escolar no apoio a estas familias e na promog¢ao do bem-
estar de todos os alunos.

A economia pos-pandemia destacou ainda mais a importédncia da merenda
escolar para as criangas. Como as familias continuam lutando contra a instabilidade
financeira, muitas sdo incapazes de fornecer aos filhos a nutricido de que precisam
para prosperar. A merenda escolar pode ajudar a preencher essa lacuna,
fornecendo aos alunos alimentos saudaveis e nutritivos aos quais eles nio teriam
acesso. Além disso, os programas de alimentagdo escolar podem apoiar 0s
agricultores locais e contribuir para o desenvolvimento de sistemas alimentares
sustentaveis. Como tal, as refeicdes escolares ndo sdo apenas essenciais para
promover a saude e o bem-estar dos alunos, mas também podem trazer beneficios
econdmicos e sociais mais amplos para as comunidades.

Em conclusdo, a merenda escolar emergiu como um componente critico dos
esforgos para combater a inseguranga alimentar e promover o bem-estar dos
alunos, principalmente daqueles de familias de baixa renda. A pandemia destacou a
importancia desses programas, € a economia pos-pandémica destacou ainda mais
sua importancia. Ao reconhecer as complexas realidades enfrentadas pelas familias
de baixa renda e a importancia da merenda escolar no apoio a essas familias,
podemos trabalhar para a construgcao de sistemas alimentares mais equitativos e

sustentaveis que beneficiem todos os membros de nossas comunidades.
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NEOFASCISMO E EDUCAGAO EM TEMPOS DE BOLSONARISMO

0
0

Lais Victéria Santana
Rodrigo de Azevedo Cruz Lamosa

Tendo como pano de fundo a série de impactos que a Crise de 2008 causou
ao cenario politico-econémico do Brasil dos ultimos 20 anos, nosso estudo pretende
se dedicar ao avango da extrema direita e ultraconservadora sobre a Educagao
brasileira. Entendendo a latente aceleracdo na agenda dos retrocessos nos
assuntos educacionais, este trabalho coloca énfase nos ultimos quatro anos, que se
referem a gestdo presidencial de Jair Bolsonaro (2018-2022), o qual atribuimos o
carater neofascista. Para construir essa ideia, procuramos em primeiro lugar,
identificar o conceito de fascismo e fazer uma breve apresentagdo de como o termo
se comporta ao longo do tempo. Devido a riqueza e diversidade sobre o que se
entende por fascismo, consideramos ser pertinente trazer um pouco desse debate
para nosso trabalho.

Com este conceito em mente, partimos para explanar brevemente a ideia de
Revolugdao Burguesa no Brasil, de Florestan Fernandes (2006). A partir do que ela
diz sobre a construcio social e politica do Brasil, buscamos apontar em que medida
ela se encontra com os sintomas caracteristicos de um contexto fascista e
conservador. Acreditamos que tais associagdes sejam nosso passaporte para
compreender como o bolsonarismo se consolida. E, principalmente, como a
Educacao € ao mesmo tempo um de seus maiores canais ideologicos e também seu
maior alvo de destruicao.

Com isso, nosso objetivo se concentra em nédo s6 entender o processo que
permitiu o0 agressivo avango fascistizante do movimento bolsonarista e
ultraconservador sobre a Educacdo. Mas ao identifica-lo, buscamos também
reconhecer suas estratégias, para que assim possamos melhor combater seu
avango. Especialmente no que diz respeito a Escola publica de gestdo laica e

democratica.
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Como metodologia de trabalho, nos apoiamos na pesquisa bibliografica para
construcao dessa reflexdo. Para isso, contamos com as produgbes de nomes como
de Gilberto Calil (2020), Marcelo Badaré Mattos (2020), Leandro Konder (2009),
Florestan Fernandes (2006), Luiza Colombo (2018) entre outros. Por entender que
nosso objeto se desenrola tanto em ambito politico e econdmico, adotamos a
concepgao do filésofo sardo Antébnio Gramsci de “Estado Integral”. Nessa
concepgao, estruturada pelo par dialético das estruturas e superestruturas, a
atuacao da sociedade civil e da sociedade politica sempre estdo conectadas.

Como podemos ver no caso do processo de fascitizacido da Educacao sob a
batuta politica de Bolsonaro e o bolsonarismo, e seu respectivo amparo da
sociedade civil via os chamados aparelhos privados de hegemonia (APH’S). Como
esse estudo faz parte de uma dissertagcdo de mestrado que ainda se encontra com
construgao, nossas conclusdes sao parciais. Mas nem por isso menos relevantes. O
fato de estarmos analisando um contexto do qual estamos nédo s6 proximos, mas
inseridos, também ¢é um fator a ser levado em consideracdo. Contudo, como
resultado parcial podemos elencar as estratégias utilizadas pela direita e extrema-
direita para ganhar espago de poder, através dos aparelhos privados de hegemonia,
sobre a elaboragao de politicas educacionais.

Visto isso, diante da galopante ofensiva do capital, via extrema-direita, sobre
a Educacao, sobretudo a Educacdo Publica, consideramos nosso trabalho uma
forma de resisténcia. Nao uma resisténcia como um mero ensaio de combate. Pois
uma vez que reconhecemos a profundidade e gravidade da sucessao de ataques
contra a Educacdo Publica, laica e democratica, a luta contra uma sociedade

antifascista aumenta seu potencial de sucesso.
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PAINEL 3: QUESTOES CURRICULARES

JONGO COMO FERRAMENTA DIDATICO-PEDAGOGICA ANTIRRACISTA -
OFICINA MINISTRADA NO Il EPD / UDESC

Dayana da Silva Ferreira®
Ana Paula de Aratjo Gomes Carvalho®

O jongo € uma manifestagdo cultural com multiplas inser¢des e influéncias
afrodiasporicas. Ao iniciar uma roda de jongo, entoa-se cantos de abertura, como
por exemplo: “Sarava, jongueiro velho que tem muito a ensinar, que Deus dé a
protecdo ao jongueiro novo pro jongo nao se acabar...” (Jongo de Guaratingueta),
sendo uma das herangas afro-brasileiras mais difundidas na contemporaneidade.
Uma danga, um cantar, os tambores e os corpos a bailar. A heranga jongueira
remonta os tempos da escravizagao africana, principalmente nos territérios rurais da
regido sudeste brasileira. Negando as perspectivas historicas hegemonicas, esta
manifestagdo sociocultural nos inunda de historias, cantigas e movimentos que
enaltecem as trajetérias de resisténcias e engenhosidades dos antigos negros
escravizados, perpetuando-se em suas descendéncias rurais e urbanas como, por
exemplo, no jongo da Lapa, do Quilombo de S&o José da Serra, do Quilombo da
Machadinha, do Jongo da Serrinha, dentre outros. Objetivando a construgdo de uma
metodologia de ensino da Cultura, Histéria e Arte africana e afro-brasileira na
perspectivas do cumprimento das diretrizes legais- curriculares atribuidas pelas Leis
10.639/2003 e 11.645/2008, a oficina “Jongo como ferramenta didatico-pedagodgica
antirracista” realizada no |l Encontro Internacional P6s-colonial e Decolonial (Il EPD),
nos espagos culturais da cidade de Floriandpolis, no dia 13/11/2022, com duragao
média de duas horas. A participagdo coparticipativa deu-se com professores
mestrandos/doutorandos atuantes em escolas basicas e contextos universitarios. A
metodologia adotada conformou-se a partir de uma roda de conversa, onde todos os
presentes puderam colocar suas experiéncias profissionais e pessoais na Educacéo,
priorizando vivéncias atreladas aos usos (ou tentativas de usos) das diretrizes
curriculares presentes na LDBEN (leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008). Na
sequéncia, a manifestacdo cultural jongueira foi brevemente apresentada por audios

(pontos de jongos), apresentagdo dos toques no tambor, passos para a danga e
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ritualistica vinculadas as relagdes profano-sagradas do Jongo. Ao partirmos das
explicagbes supracitadas, exemplos e construgcbes didatico-pedagodgicas foram
sugeridas para a aplicagdo do Jongo nos espagos escolares formais, tanto numa
perspectiva disciplinar, quanto interdisciplinar. Os resultados foram construidos a
partir de blocos tematicos disciplinares: a) Educacgao Fisica, Artes (arte-educagéo): a
prépria danga € um bom elemento de aplicagao para a area de Ed. Fisica e Artes. A
pesquisa e confecgdo dos aderecgos, roupas e tambores podem fomentar a vivéncia
coletiva da atividade. A musicalidade pode ser praticada no ritmo, passos e
confeccdo artesanal dos tambores. Variagdes podem ser adotadas de acordo com a
faixa etaria de aplicagao (desenhos, videos, seminarios, encenagao, teatro, etc.); b)
Lingua Portuguesa, Literatura e demais linguas estrangeiras: publicagbes literarias
sobre a tematica estdo sendo difundidas e encontradas em sites de busca. Os
pontos de jongo (musicas) podem ser interpretados a partir das pesquisas com as
comunidades. Temas como Variagdes Linguisticas e Preconceitos Linguisticos
podem ser tratados de acordo com as pronuncias, escritas e entonagcao de palavras
nao formais. Dangas tipicas de outros paises podem ser trazidas para o debate. A
escrita ritmada do ponto de Jongo, o canto e as pronuncias podem ser exploradas;
c) Historia, Sociologia, Geografia e Filosofia - 0 estudo das letras do jongo e suas
histérias sdo muito propositivas para entender alguns contextos de resisténcias,
narrativas e trajetoria socio-histérica dos grupos afrodiasporicos que praticam o
jongo e dangas similares (batuque, caxambu, etc.). Pesquisas universitarias tém
abordado diversos aspectos da danga e sobre as comunidades jongueiras. Inserir
mestres e mestras jongueiras em conversas pode estimular o interesse e maior
proximidade com a pratica. O estudo das comunidades jongueiras (algumas
quilombolas) quanto a territorialidade é um instrumento eficaz para estudos
histéricos e geograficos; d) Fisica, Biologia, Quimica - a pele, o couro do tambor, o
processo de curtimento da pele. Processo de aquecimento do tambor no fogo para
sua desidratacdo. Contragao e distensdo do couro apds a desidratagdo. Composicao
e caracteristicas do tambor: madeira, ferro de sustentagdo, couro. Origens do couro
e da madeira que constituem o instrumento de percussao; e€) Matematica, geometria
- construcdo do tambor e das saias a partir de formatos, medicdes e caracteristicas
geomeétricas variadas. Contagem de passos, dos toques e a ritmacdo. Correlagdes
com a musicalidade dos pontos de jongo e suas métricas. A formulagdo de maneira

ampla permitiu que os participantes da oficina possam trabalhar o tema sugerido de
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maneiras multifacetadas, ao adequar questdes regionais ao conteudo. A partir da
cartilha confeccionada e difundida entre os pares, pretende-se trazer novos olhares
para a pratica, em novas oficinas, ampliando as possibilidades tedrico-

metodoldgicas e vivenciais dos coparticipantes.
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SOBRE ARTESANAR, PRATICAR, HIBRIDIZAR CURRICULOS: SABERES
PROSCRITOS NOS COTIDIANOS DAS ESCOLAS FAVELADAS

Jeferson Maske®
oliveiramaske@gmail.com

Palavras-chave: Curriculos favelados. Cotidianos escolares. Hibridismo curricular.

Introducgao

Como professor de escola publica e pertencente a classe trabalhadora, meu
posicionamento tedrico-epistemoldgico com relagdo a pesquisa ndo poderia se
abster da denuncia dos modos de dominagdo que aniquilam os sentidos que fogem
do padrao global-universal e relegam ao silenciamento vozes que ecoam nos
espacos periféricos, sobretudo nas escolas faveladas. Este trabalho é um
desdobramento da minha pesquisa de mestrado, em que defendi que se os
curriculos sao criagao cotidiana (OLIVEIRA, 2016) que acontecem em espagos de
transito (CERTEAU, 2014, p. 183) de saberes, sujeitos e conhecimentos, sendo
esses cotidianos as favelas, palco de minha vivéncia desde o inicio da minha
trajetdéria pessoal e profissional, existe, entre o legitimo - as prescrigdes curriculares
oficiais - e o ilegitimo - as favelas - um hibrido fruto da fusdo favela-escola, criagdo
cotidiana que chamo de curriculos favelados. Se a escola é publica, ela pertence ao
publico (PINAR, 2008), abriga dissensos, diferencas e desobediéncia, que nao
necessariamente se opdem a regra, mas se traduzem em uma ampliagdo do sentido
dela. Assim, curriculo é baile de favela, ocupa um lugar proprio nas escolas, ainda
que ele seja tomado como subalterno e como aquilo que nao se pode dizer
(SPIVAK, 2010, p. 65), transcende os documentos curriculares oficiais porque
emana vida e humanidade, forcando-nos a romper com a visdo dos prismas por
meio dos quais enxergamos (e por meio dos quais fomos educados) a cultura do

Norte, colonialista, embranquecida e higienista.

Metodologia

O trabalho adota como metodologia a pesquisa nos/dos/com os cotidianos

(ALVES, 2001) e objetiva, para além das margens da pesquisa, das escolas
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faveladas e periféricas, apontar a dimensédo artesanal desses curriculos criados
cotidianamente, que sao fluidos, hibridos e gasosos, cuja riqueza e autoria néo
podem ser capturadas pela unificagao curricular. Nao se trata, porém, de criticar o
meétodo cientifico nem de anular o Norte, mas se virar para o Sul e mostrar que ha

conhecimentos tidos como inexistentes e que muito ha para aprender com eles.

Resultados e Discussao

O debate sobre as favelas e os termos utilizados para designa-las levanta
questdes importantes sobre a percepcao social desses espacos e as relagdes de
poder neles estabelecidas. Ha certa tendéncia de utilizar termos eufemisticos, como
"comunidade”, "comunidade carente", "area de risco" ou "bairro pobre", para evitar
conotacdes negativas associadas a palavra "favela". Isso reflete uma tentativa de
amenizar o estigma social relacionado a essas areas, que muitas vezes s&o
associadas a pobreza, violéncia e marginalizagao. As favelas, como nos apontam
Silva (2012), Alvito (2001; 2004) e outros pesquisadores do campo, ao contrario do
que sao para muitos, sdo espacos (CERTEAU, 2014, p. 182) organizados por uma
l6gica interna/externa (SILVA, 2012) em que se estabelecem diferentes e variadas
relagbes de poder entre os que nela vivem e desses com os de fora. No ambito da
pesquisa, aposto que as favelas sao espagostempos de criagao curricular (ALVES,
2001; OLIVEIRA, 2016), numa constante conversa complicada (PINAR, 2012) com o
asfalto, com as secretarias de educagao, com a cidade, com os curriculos prescritos
e unificados e avaliagbes padronizadas.

Partindo desse ponto, o resultado da negligéncia e do descaso do poder
publico desde o surgimento das favelase tentativa de destruicdo de suas formas de
organizacao levou a crenca de favela como lugar de falta, do vazio, da caréncia
(ZALUAR; ALVITO, 2004, p. 7), fazendo conexdes com a pobreza, a violéncia e a
criminalidade. Essa conexdo nao pode essencializar nem generalizar as muitas
favelas que habitam cada favela, seus pedacinhos (ALVITO, 2001, p. 61), a0 menos
as muitas em que morei, percorri e trabalhei durante minha trajetéria pessoal e
profissional. Sobretudo ndo podemos evitar denunciar o quanto a falaciosa dicotomia
com o asfalto é o alimento da sua propria marginalizagdo. O asfalto s6 se sente

cidade quando alija a favela de seus sentidos.
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Com Certeau (2014), defendo a ideia de espago como territério dindmico
sobre o0 qual ocorre constante transito e diferentes manipulagdes em contraposicéo a
ideia de lugar, algo estatico e delimitado. Assim, as favelas se apresentam como
espacos (CERTEAU, 2014, p. 182) de existéncia, resisténcia e criagdo curricular
(OLIVEIRA, 2016), porém néo significa que os curriculos favelados, os resultados da
mesclagem entre o oficialmente validado e o ilegitimo que se impde por forga,
estejam somente nos seus pedacinhos (ALVITO, 2004, p. 61), nos becos, nas vielas,
nas escolas faveladas. Apropriando-me da ideia de fundo, “seu estado fisico &
gasoso” (COELHO, 2018, p. 211).

Nesse estado gasoso (COELHO, 2018, p. 211) os curriculos favelados,
violentos, transbordam as orientagdes, documentos, teorias e muros, pois estao por
toda parte, cabendo a nés, professores, enxergar - ou enterrar - essas “camadas de
curriculos-como-histoérias-vividas” (SUSSEKIND; REIS, 2015, p. 615) nas salas de
aula e nas historias de vida dos sujeitos praticantes das escolas. Os curriculos
favelados sao, entdo, entre-lugar (BHABHA, 2013, p. 209), o deslocamento da
dicotomia que hierarquiza os curriculos oficiais e prescritos. Como entre-lugares,
habitam a intersecéo favela — escola, sendo menos que os curriculos, mais que os
curriculos; menos que a escola, mais que as escolas; menos que um e mais que o
dobro do outro. Sado hibridos (BHABHA, 2013, p. 23), esteticamente mal arrumados,
considerando que sua identidade se funde com as disciplinas nobres, que carregam
consigo a carga eurocéntrica, e com a favela, criando um lugar de desconforto e
novas dimensdes perante a escola e seus cotidianos. Descaradamente outsiders
(BECKER, 2008, p. 27), os que desviam as regras do grupo, eles transgridem,
burlam (CERTEAU, 2014) as regras dos jogos cotidianos, criam novas alternativas e
possibilidades; as vezes assustam, as vezes encantam por sua ousadia e
criatividade.

A partir de um movimento circular, cuja dinamica se da de baixo para cima e
de cima para baixo (GINZBURG, 2006, p. 10) entre as culturas, defendo com Burke
(2003) a existéncia de um hibridismo cultural nos curriculos, nas favelas e nas
escolas que nao permite classificagdes e/ou enquadramentos em polos opostamente
distintos, ou a preexisténcia de certo tipo de cultura inata de acordo com a classe
social a que pertence o individuo ou o grupo. Esse hibridismo “transforma o tabu em
totem”(ANDRADE, 2011, p. 139), manipulando o que se entende por cultura,

desformando e transformando em algo préprio, legitimo, criativo. Trata-se de um

161



hibridismo antropofagico que se baseia em um movimento circular (GINZBURG,
2006, p. 12) de degluticdo, uma vez que nao se apresenta como algo estatico, mas
em constante movimento dinamico estético, poético e literario, escapando do que se
compreende como valido e criando (OLIVEIRA, 2016) sua validade na invisibilidade
e na invalidez que é produzida por concepgdes culturais subalternizantes e

marginalizadoras.

Consideragoes finais

Os curriculos favelados apostam na “dissimulagédo que garante o dinamismo
contra a fixagao colonizatéria” (COELHO, 2018, p. 210), na medida em que seus
criadores assumem o protagonismo curricular que envolve suas histérias de vida, a
trama rueira (COELHO, 2018) que envolve suas ag¢des, o vocabulario favelado que é
visto com desprezo e menosprezo e as logicas préprias que fundem os contextos
em que vivem, trazendo para a sala de aula a riqueza cotidiana que envolve suas
praticas sociais. Sao “praticas audaciosas que chegam para incomodar as certezas
estabelecidas” (MAFFESOLI, 2008, p. 113). S&o resisténcia travada em espaco de
luta constante por reconhecimento e visibilidade, contra as necropoliticas (MBEMBE,
2016), ainda que a mao da ordem e do progresso insinue a apropriagao dos sentidos
a partir dos multiplos vieses da colonialidade. Curriculo é criagdo, coexisténcia e

autoria.
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“CURRICULO E DESEMPAREDAMENTO NUM CONTEXTO PANDEMICO”
UM CURRICULO LIVRE, LEVE E SOLTO: E POSSIVEL?

Nathalia Neves Duque®

Resumo

Vocé ja pensou em como a escola poderia mudar apds a pandemia? Bem, vamos dar uma olhada em
algumas possibilidades. Poderiamos torna-lo mais aberto, animado e descontraido? Seria 6timo se os
alunos pudessem voltar a aprender de uma forma que parecesse libertadora, leve e relaxada - nao
importa como seja o novo normal. Este trabalho tem como objetivo apresentar um relato de
experiéncia sobre novas possibilidades de adaptagao e transformagao dos curriculos escolares e das
praticas pedagogicas em resposta a pandemia da COVID-19, contribuindo com o processo de ensino-
aprendizagem. A partir da experiéncia com a natureza no processo educacional, levando em
consideragcdo os beneficios para a salude e os resultados positivos na educagdo. Esta abordagem
pode incluir atividades ao ar livre, como aulas praticas, observagao da natureza e exploragdo de
ambientes naturais. Além disso, pode envolver o uso de materiais pedagogicos relacionados a
natureza e a incorporagéo de temas ambientais no curriculo escolar.

Palavras-chave: Pedagogia, educagéo, instituigao, curriculo.

Introducgao

A Pandemia de Covid-19 foi avassaladora. Um virus altamente transmissivel,
€ uma doencga sem tratamento e vacina, as medidas profilaticas foram mudando
ao longo do tempo. Lavar as maos, usar mascaras, confinamento. Todos fomos
pegos de surpresa por esta pandemia. No inicio do lockdown, as escolas foram as
primeiras a fechar, e quando falamos das escolas publicas, estas foram as ultimas
a reabrir.

Inicia-se um processo de ensino remoto, com a primeira portaria do Ministério
da Educagdo (MEC) de N° 343, de 17 de marco de 2020, que “Dispbe sobre a
substituigdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a
situagdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19".

As escolas comegam a adaptar suas rotinas de aprendizagem aos modelos
remotos, organizando atividades baseadas em recursos educacionais digitais,
tecnologias de comunicagdo e informagdo e outros meios que permitiam a
interacao entre escolas, alunos e profissionais da educacgao. Esse foi um momento
em que a vivéncia coletiva foi substituida pela distanciamento social.

O processo de retono das atividades presenciais foi um periodo de muitas

insegurancas e incertezas, sentimentos com os quais as escolas e toda a
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sociedade tiveram que lidar.

Nesse contexto, quando as escolas particulares comegam aos poucos a
reabrir, nota-se um movimento por escolas que oferegam mais espagos ao ar livre
e na natureza para as criangas. Por isso, a experiéncia do distanciamento e
isolamento social deveriam promover e mobilizar a escola a valorizar o tempo de
ensino e aprendizagem dentro de uma perspectiva de uma escola mais livre, em
sua organizagado curricular e na sua pratica docente. Partindo desses pontos,
como criar um curriculo que esteja comprometido com um processo de ensino e
aprendizagem em que os espacgos da natureza (aqui entendidos como os espagos
fisicos da escola, sem ser fechados, como as salas, laboratérios, refeitérios e
biblioteca= sejam o fio condutor da relacdo de aprendizagem da escola com o
aluno?

O Curriculo é uma construgcdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que esta construgdo se efetive; a transmissao dos
conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-los, portanto,
producao, transmissao e assimilagdo sao processos que compdem uma metodologia
de construgao coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente
dito.

Neste sentido, o curriculo refere-se a organizagao do conhecimento escolar.
O conhecimento escolar € dindmico e ndo uma mera simplificagdo doconhecimento
cientifico, que se adequaria a faixa etaria e aos interesses dos alunos. Dai, a
necessidade de se promover, na escola, uma reflexdo aprofundada sobre o
processo de produgdo do conhecimento escolar, uma vez que ele €, ao mesmo
tempo, processo e produto. A analise e a compreensao do processo de producio do
conhecimento escolar ampliam a compreensao sobre as questdes curriculares.

O curriculo n&o esta relacionado apenas a equipe gestora de uma instituicao é
interessante perceber que este é plural, pois toma forma na atuagcdo de todos que
formam a escola e que estdo envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, além
de ser capaz de deixar claro qual a intengdo e quais sdo os verdadeiros desejos de
determinada instituicdo escolar. Através de estudos podemos perceber que o
curriculo € muito mais que uma mera relagdo de conteudo a serem trabalhados
dentro da escola, é por meio deste que a escola mostra quais s&o as suas intengdes
para o processo de ensino-aprendizagem e como este tem o poder de atuar dentro

da organizagdo da instituicdo, determinando seu carater politico, pedagdgico e
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organizacional.

Metodologia

No que se refere a metodologia para o desenvolvimento deste trabalho, foi
realizado uma experiéncia dentro de sala de aula, que promoveu uma reflexdo
sobre o conceito de Curriculo, onde é sugerido inumeras mudangas dentro da
forma de ensinar.

Foi desenvolvido o trabalho numa escola da zona sul do Rio de Janeiro, onde
a natureza era presente diariamente. Livre brincar também era obrigat6rio, além de
aulas de Permacultura que abordassem temas sobre plantio, colheita e manuseio de
sementes e construgdo de horta. O Dia a dia no quintal do ciclo dois que recebe
criangas entre 2 e 4 anos, é repleto de folhas, galhos, pedrinhas, flores, arvores,
chdo de areia sem contar os diversos animais e insetos que nos visitam como
tucanos, borboletas, besouros e saguis. Construir um curriculo atrelado a natureza
nos faz retornar as alquimias das infancias. Podemos fazer uma bela pintura de tinta
guache, mas podemos também fazer uma tinta de argila ou pigmentos naturais.

Outra pratica que precisamos refletir sobre é quando pensamos “trabalhar o
meio ambiente” construindo brinquedos de sucata. Pensamos em construir
carrinhos, brinquedos e bonecas com garrafas PET, potinhos de sorvete ou outros
produtos que normalmente sdo do que? Plastico! Nao seria mais interessante
pensarmos uma vida mais sustentavel, consumindo menos produtos engarrafados
em PET e troca-los, por exemplo, por mais sucos com frutas? Sao atitudes simples
que podem estar mais de acordo com a ideia de que somos parte da natureza e de
que ela faz parte de nés. Sabemos que ha um “novo normal”. Que esse novo seja
mais preenchido com essas reflexdes que nao sao tdo novas assim.

Segundo TIRIBA a relagdo da crianga com contato com a natureza além de
ser benéfica para saude da mesma, ainda promove o lugar de cuidado de zelo
promovendo um espacgo de boa convivéncia entre fauna, flora e seres humanos.

A Pandemia sO6 deixou mais uma vez clara a necessidade de
desemparedarmos nossas salas de aulas, promovendo espacgos ventilados e com

estimulos da prépria natureza que por si propria € uma grande educadora.
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Discussao

Os ambientes externos costumam ser os preferidos dos pequenos. Com o
isolamento social e a pandemia, esta pode ser uma oportunidade para transformar
as praticas educativas com as criangas, tirando os pequenos de dentro das salas
fisicas e proporcionar mais oportunidades de explorar os ambientes externos e viver
experiéncias com a natureza.

Nés somos seres organicos e temos um modo de vida cotidiana que, por
vezes, parece nos distanciar dessa ideia tdo 6bvia! Quando vamos ao supermercado
e encontramos vegetais, frutas e verduras ja crescidos, quase prontos para o
consumo, esquecemos da sua origem e do processo complexo que aquele alimento
passou até chegar aquela prateleira. Nao digo aqui dos aspectos comerciais, mas
organicos que parecem quase sobrenaturais aos olhos das criangas ao observar o
nascimento de uma planta vinda de uma semente ou do cheiro que “magicamente”
sai das flores e das arvores.

Nao é de hoje a nossa necessidade de nos fazer enxergar como seres
integrantes a natureza e de nossas escolhas com relagdo a como cuidar do meio
ambiente nos afeta. Aos poucos, estamos estabelecendo habitos que precisam ser
revistos se quisermos cuidar do nosso futuro no planeta.

Como diz Léa Tiriba

Se quisermos barrar o processo de destruicdo que esta em curso,
precisaremos transformar profundamente nossa maneira de pensar
e de sentir, de viver e de educar. Buscando sentidos para este
desafio, diante dos meninos e das meninas que recebemos
diariamente em creches e pré-escolas, perguntamos: quais sdo os
nossos sonhos de educadores? Que exemplos oferecemos as
criangas de hoje? Que heranga — ética, estética, cultural, ambiental
— deixaremos para os que virdo depois de nés? (TIRIBA].

Conclusao

Dessa forma concluimos que a promocido de vivéncias em espagos com
natureza ja4 se mostra bastante eficaz no ambito para exploragdo. Para os
educadores, o desafio de construir um curriculo que agrega os conhecimentos
passados nas escolas, buscando a perspectiva do contato com a natureza desde os
primordios. Essa atividade vai gerar lixo? O que podemos fazer com esses
residuos? Atrelar o conceito de responsabilidade para com o meio ambiente é

possivel desde a primeira infancia.

167



Como observado pela experiéncia em campo numa escola com livre brincar
na natureza, s6 o fato de estar naquele lugar ja é suficiente para abranger os
diversos temas como cores, contagem, nogdes motoras. A crianga aprende subindo
na arvore, vendo a minhoca de terra e percebendo que a semente plantada brota se
bem cultivada. Desse modo, o trabalho na educacéo infantil que tem contato direto
com a natureza se mostra muito rico e potente para construgcéo de diversos projetos

sobre diferentes temas.
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Resumo

A histéria da educacédo no Brasil € marcada por uma dominancia branca e elitista, em materiais
didaticos, conteudos expostos em sala de aula e na propria narrativa histéria, como filésofos,
escritores-e grandes nomes da educacdo. Tendo em vista esse cenario, surge a necessidade de
mudanca e da inclusdo de materiais, assuntos, profissionais e artes vindo de pessoas negras, da
periferia e das favelas, com o intuito de retratar a realidade e também combater a discrimancgao
social e racial e a violéncia epistémica. Com isso, uma estratégia que podemos utilizar, enquanto
futuras educadoras e educadores, € levar até a sala de aula, o Rap, um estilo musical que surgiu
nas periferias e favelas, retratando aquela realidade. {Essa percepgéo foi obtida através de uma
apresentagcdo em aula realizada por Lucas dos Anjos, mestrando em Educagdo, na turma de
Curriculo, na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — (UNIRIO), tendo como objetivo
estimular o pensamento critico sobre o tema e promover uma perspectiva de mudancga.

Introducgao

A pedagogia, em uma das formas do seu conceito, é o estudo da educagao
como um todo, para que se obtenha a melhoria da pratica e da qualidade dos
processos de ensino e aprendizagem. Por isso, € indispensavel falar sobre a
necessidade da abordagem de questdes étnicos-raciais e a insergdo de conteudos
da cultura afro-brasileira no curriculo escolar e na sala de aula.

Compreendemos que essa tematica tem sido invisibilizada durantes os anos,
0 que significa um processo de grande violéncia epistémica, sobre a histéria e a
cultura africana e afro-brasileira. A violéncia epistémica se define como uma relagao
de poder e dominagao perpetrada no campo do conhecimento, permitindo que
determinada visdo de mundo se imponha sobre outras, impossibilitando os sistemas
de conhecimento e produgdo de saberes alternativos e alterando as visdes dos
povos colonizados. (CASTRO-GOMEZ, 2005)

A musicalidade na educagao ja € mais comum em escolas privadas, onde tem
um tempo destinado em sua grade curricular, principalmente na educacgao infantil,
que onde, consequentemente, as musicas trabalhadas geralmente sao infantis. Ao
falarmos do ensino fundamental e médio, onde a musica e arte sdo disciplinas que
sofrem processo de exclusdo. E necessario trazer a musicalidade também como

forma de ensino, como dispbe a Lei 11.769/08, mas essencialmente, sem dar
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continuidade a violéncia epistémica, ndo sé trazendo a arte de forma que evidencie
a cultura branca, mas também de culturas que sao silenciadas ha décadas.

Durante o primeiro mandato do governo Luiz Inacio Lula da Silva, entrou em
vigor a Lei 10639/03, que torna obrigatoriedade do ensino fundamental e médio, nas
redes publicas e privadas, o ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira. E
mesmo sabendo que de fato ainda n&o é a realidade das escolas, € possivel e cabe
ao corpo docente, junto das diregdes escolares, ter a iniciativa da inser¢ao desses
conteudos na escola, ndo so da cultura afro-brasileira, mas a cultura africanas e
indigenas no geral. Durante esse trabalho, sera apontado como o rap como estilo
musical pertencente a cultura afrobrasileira, predominante nas favelas e periferias,
podendo ser incluido como ferramenta didatica nas salas de aula.

O Rap surgiu na Jamaica, durante a década de 60 e posteriormente foi levada
aos Estados Unidos, Nova lorque, mais precisamente nos bairros pobres, onde
jovens negros e espanicos deram impulso para o crescimento do Rap. No Brasil, 0
Rap chegou em 1980, primeiramente em Sao Paulo. Em 1980 n&o era bem aceito
por ser um ritmo musical tipico de periferia, e inicialmente os primeiros rappers a
terem sucesso foram o Dj Hum e Thayde, sé depois vieram nomes como Racionais
MC’s e O Pensador. Atualmente como uns dos maiores nomes temos: Mano Brown,
Emicida, Djonga, Criolo e Baco Exu do Blues. Nesse sentido, tendo em vista essas
reflexdes, tem-se como objetivo trazer o Rap como uma ferramenta educadora, em
escolas publicas e privadas, propondo juntamente a desmarginalizagdo desse ritmo

musical.

Metodologia

A proposta deste trabalho tem como objetivo uma revisdo de literatura, a
partir das propostas pelo Fabio Martins, em seu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), intitulado "O rap como ferramenta didatica na construcao de
conhecimentos historico-educacionais" e os debates realizados em sala de aula,
na disciplina “curriculo”, que compde o nucleo de disciplinas obrigatérias do curso

de Pedagogia na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UniRio).

Discussao

Os debates promovidos em sala de aula, durante as primeiras—9-aulas da
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disciplina de Curriculo, ministrado pela professora Claudia Miranda, teve como uns
dos principais temas a inclusdo da cultura afro-brasileira em sala de aula e a sua
importancia, como o material didatico, a histéria e a musicalidade. Exemplo dessa
tematica foi a aula na qual o convidado Lucas dos Anjos, graduado em Historia
pela Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e mestrando em Educagéao
pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UniRio), falou sobre o seu
TCC, com otema “Sobrevivendo para além do inferno: O Rap dos Racionais MC’s
como um Espago Educativo N&do Formal Contra-Hegeménico” (2022).

O objetivo do TCC, foi demonstrar que o Rap, ritmo musical predominante em
favelas e periferias, que alcanga em sua maioria pessoas pretas, pode ser usado
como ferramenta educativa em sala de aula. Apds essa aula, que nos ficamos com
muitos atravessamentos e reflexdes. Enquanto estudantes de pedagogia,
procuramos saber mais sobre o tema e a forma que ndo sé o rap, mas como outros
ritmos musicais sdo marginalizados e discriminalizados por um determinado grupo
da sociedade, como 0 samba e o pagode.

Na internet, encontramos o TCC do autor Fabio Martins, que foi agregador
nesse processo de possuir uma visdo diferente sobre formas de educagao, e como é
discutido essa cultura em sala de aula.

O trabalho aborda uma visao diferente sobre as formas de educacado e a
maneira como a cultura é discutida em sala de aula. O trabalho de Fabio Martins
pode ser uma fonte importante de informagdes e ideias para pensar novas
perspectivas no campo da educacgao. Ao abordar diferentes formas de educacéo, o
TCC de Fabio Martins procura entender como a cultura pode ser integrada ao
processo educacional, enriquecendo as experiéncias de aprendizado dos alunos.

A partir de—eoenheeimente das ideias levantadas por Fabio e Lucas, foi
possivel entender a importancia de inserir a cultura afro-brasileira, de outras
maneiras, além do comum, como podemos observar nas produg¢des dos Racionais
MC’S que foram atravessados pela sua realidade: nascidos na periferia, misturado
pelo samba, futebol, violéncia urbana, segregacdo de espaco e da populagdo

negra, e hoje sua arte pode ser usada para atravessar outras pessoas.
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Conclusao

Construir uma educagao inclusiva, combatendo a violéncia epistémica ja
existente, mesmo que perceptivel ou ndo, € um dever de todos, como educadores.
Tentar incluir a realidade dos alunos e até mesmo podendo ndo ser a deles, mas
afinal, uma realidade diferente, ndo s6 uma realidade branca e elitista, € necessario.
Nao é so falar daquela realidade de forma verbal, mas trazer exemplos e formas que
os alunos se sintam mais perto da aula: a arte.

De acordo com uma pesquisa realizada pela Datafolha, (2022) , o Rap é o
quarto estilo musical mais ouvido no Brasil, portanto, deve trazé-lo como insergéo
cultural na educacao.

Trazer o Rap em discussbes sociais, como o0 racismo e as desigualdades
sociais, também como a construgdo de conhecimentos histéricos, além de como
Rap's mais atuais terem como objetivo a auto estima dos pretos, que sempre foram
apagadas pela sua cor e tragos. Os devidos apontamentos dados no debate em sala
de aula e nos tccs, apontam como e o porqué trazer uma arte marginalizada pela

sociedade.
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Resumo

A Lei 11.645/2008 criou a obrigatoriedade do ensino transversal da histéria e da cultura africna, afro-
brasileira e indigena no Brasil. Este trabalho investiga como por em pratica esse comando legislativo,
a partir da concepcao de que tais elementos ndo prescindem da epistemologia prépria dessas etnias,
uma vez que o conhecimento milenar por elas acumulado tem origem na tradi¢cdo oral. Ha iniciativas
pedagégicas calcadas na tradigdo oral, como a Pedagogia Gri6, que sdo referéncias nesse intento de
grande impacto no sistema educacional brasileiro.

Palavras-chave: Lei n° 11645/2008; cultura e histéria africana e indigena; tradigdo oral,
epistemologia; Pedagogia Gri6; curriculo; decolonialismo

Introducgao

Pecgo permissado aos mais velhos e honro meus ancestrais, como dever moral
a que me submeto, mas, neste trabalho em especifico, pelo fato de que o assunto a
ser desenvolvido na pesquisa a que pretendo dar ensejo diz respeito exatamente a
eles. Venho falar de “tradi¢ao oral”, da sabedoria que é transmitida e criada com o
calor da presenca, com 0s encontros de geracgdes, nas vivéncias fraternais, no fluxo
lento do cozimento imemorial dessa grande sopa cultural e étnica que é a
humanidade.

Nao seria possivel nem mesmo ético romper com 0 necessario paradoxo que
existe entre o conhecimento cientifico (escrito) e a tradicao oral. Mas nao é demais
conceber que ha intersec¢des, pontos de convergéncia entre esses caminhos.
Reconhecer essas encruzilhadas e parar nelas para pensar nos rumos adiante
significa observar e tirar proveito dessas oportunidades, com a esperanga de quem
confia na forga do resgate das memoarias e o exercicio de boniteza que é se ver num
ponto de partida.

O ponto de partida aqui € o comemorado advento da Lei Federal n° 11.645 de
2008, que substituiu o texto da Lei n°® 10.639 de 2003, incluindo o artigo 26-A e seus
dois paragrafos no texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB
(Lei n® 9.394 de 1996) e atribuiu carater de obrigatoriedade e de transversalidade
irrestrita ao estudo da historia e da cultura africana, afro- brasileira e indigena, nos

curriculos dos ensinos fundamental e médio.
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“O qué” incluir e, principalmente, “como” incluir nos conteudos programaticos
e nos curriculos essa tematica é o objeto deste trabalho de natureza tedrica, com a
pretensdo de anunciar uma era de pacificagdo definitiva entre as epistemologias
eurocéntricas e a tradicdo oral, a partir do reconhecimento de que esta € a

pedagogia adotada pelos grupos étnicos envolvidos.

Metodologia

A pesquisa se da a partir de referenciais tedricos relacionados a
epistemologia, tradicdo oral, curriculo, conteudo programatico, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a legislacao pertinente e, em especial, o contato recente
com a Pedagogia Grid, através de breve aproximagdo com sua criadora, Lilian
Pacheco, escritora, educadora e agricultora familiar.

Pacheco define a Pedagogia Grié como

uma pedagogia facilitadora de rituais de vinculo e aprendizagem
entre as idades, entre a escola e a comunidade, entre grupos étnico-
raciais e de género, territérios de identidade, saberes ancestrais de
tradicdo oral e as ciéncias, artes e tecnologias universais, por meio
de um método de encantamento, vivencial, dialégico e partilhado
para a elaboragdo do conhecimento e de um projeto de
comunidade/humanidade que tem como foco a expressdo da
identidade, o vinculo com a ancestralidade e a celebracao do direito
a vida. (Pacheco, 2015)

Em breve conversa informal pelo whatsapp, Pacheco pontuou que “a
pedagogia Grib € vivencial, entdo boa parte dela ndo é cognoscivel sem a vivéncia”.
Mas o encantamento que ela menciona na definicdo transcrita transcende o
conhecimento compartilhado em seus escritos e atravessa os interessados numa
pedagogia calcada na tradigao oral, elemento central da cultura e historia dos povos
africanos e indigenas. A permissdao para enveredar nesse universo de
conhecimentos e sabedoria, como fonte metodoldgica deste trabalho, se restringe,
portanto, ao contato tedrico com parte da bibliografia acessivel via internet, ficando
adiada para futuro breve o desenvolvimento da pesquisa com base numa

experiéncia vivencial.

Discussao

Em primeiro lugar, € importante destacar que a lei n° 11.645/2008 nao

convive com a modificagao anterior, inserida na LDB através da de n° 10.639/2003.
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Ambas cuidam do resgate da formacao da populagdo brasileira como componente
curricular, sendo que a primeira alteragao na LDB nesse sentido apenas contemplou
a histéria e a cultura afro-brasileira. A Lei 11.645/2008 alterou a redagao do artigo
26-A da LDB, criado em 2003, para tornar vigente a obrigatoriedade também da
inclusdo da historia e da cultura indigena nos componentes curriculares.

A redacao original da LDB ja determinava, no paragrafo 4° do artigo 26 que “o
ensino da Histdria do Brasil levara em conta as contribuicées das diferentes culturas
e etnias para a formagao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia” (BRASIL, 1996). A Lei 11.645/2008 tem, portanto, a forga de
ampliar essa inclusao para além do ensino da Histéria do Brasil, abrangendo a da
Africa, dos africanos, os aspectos socioldgicos e antropolégicos da formagdo do
povo brasileiro, a luta racial e étnica no Brasil, o estudo das culturas envolvidas e
deixando claro o critério de transversalidade irrestrita desses conteudos.

A intencao legislativa pretende atender as reivindicagdes decolonialistas, tao
frequentes no &mbito dos movimentos sociais e cientificos, atreladas a supressao da
marginalizagao das epistemologias n&o europeias.

Boaventura de Sousa Santos, em “Para além do pensamento abissal — das
linhas globais a uma ecologia de saberes”, constata, com alto grau de criticidade,
essa marginalizagao, desenhando uma linha diviséria que pde de um lado a ciéncia,
a filosofia e a teologia (europeias) e, de outro, o conhecimento produzido pela

imensa massa humana existente do “outro lado”:

Do outro lado, ndo ha conhecimento real; existem crengas, opinides,
magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjetivos, que na
melhor das hipéteses podem se tornar objeto ou matéria-prima de
investigacdes cientificas. Assim, a linha visivel que separa a ciéncia
de seus ‘outros’ modernos esta assente na linha abissal invisivel que
separa, de um lado, ciéncia, filosofia e teologia e, de outro,
conhecimentos tornados incomensuraveis e incompreensiveis por
ndo obedecerem nem aos critérios cientificos de verdade nem aos
critérios dos conhecimentos reconhecidos como alternativos, da
filosofia e da teologia. (Santos, 2007)

Santos reivindica uma “justica cognitiva global”, como resultado da resisténcia
politica aliada a resisténcia epistemoldgica: “o pensamento pds-abissal pode ser
sintetizado como um aprender com o Sul usando uma epistemologia do Sul’. Ele
inaugura uma “ecologia de saberes”, a partir da “ideia da inesgotavel diversidade
epistemoldgica do mundo, o reconhecimento da existéncia de uma pluralidade de

formas de conhecimento além do conhecimento cientifico” (Santos, 2007).
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Trata-se, portanto, de reposicionar o “outro lado da linha”, convertendo-o de
objeto em sujeito do conhecimento. Este é o ponto que este trabalho enfatiza, no
que diz respeito a aplicacdo da Lei n® 11.645/2008. Nao se trata mais de estudar a
histéria e cultura das etnias que compdéem o povo brasileiro segundo a
epistemologia do colonizador; o objetivo do reconhecimento legislativo da
legitimidade dessa demanda social s6 pode ser atingido através da adogao
definitiva, no campo da educacao, das epistemologias proprias desses povos.

O préprio conceito de curriculo estd em jogo, abrangendo, para além dos
conteudos, até hoje elaborados a luz da epistemologia do colonizador, a ideia de
que curriculo se confunde com a identidade, com a subjetividade de seu titular. E se
conforma mediante um fluxo que nao se fixa as polaridades (ativa e passiva); pelo
contrario, € determinado pela interacdo de todas as for¢cas envolvidas. Em

Documentos de Identidade, Tomaz Tadeu da Silva assevera que

No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questdo de
‘identidade’ ou de ‘subjetividade’. Se quisermos recorrer a etimologia
da palavra ‘curriculo’, que vem do latim curriculum, ‘pista de corrida’,
podemos dizer que no curso dessa ‘corrida’ que é o curriculo
acabamos por nos tornar o que somos. Nas discussdes cotidianas,
quando pensamos em curriculo pensamos apenas em conhecimento,
esquecendo- nos de que o conhecimento que constitui o curriculo
esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo
que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na
nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma
questdo de conhecimento, o curriculo € também uma questao de
identidade. (Silva, 2022, p. 15)

E o reconhecimento e a formagao da identidade de uma pessoa ou mesmo de
uma nagao (a abrangéncia da Lei n® 11.645/2008), os critérios epistemolégicos do
curriculo precisam coincidir com os das culturas em questao.

Chega-se a indagacgao proposta: que epistemologia deve orientar o estudo da
histéria e da cultura africana, afro-brasileira e indigena, a partir da edicdo da Lei
11.645/2008? A que fontes recorrer? Ao que O europeu escreveu sobre essas
etnias, classificando seus mitos, suas crencas, seu folclore? Ou a fonte verdadeira e
originaria, milenar dessas culturas que é, sem sombra de duvida, a tradigao oral?

Ananda Gomes Henn enfrenta o tema da tradicdo oral em seu TCC “A
oralidade na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio” e conclui

pela insuficiéncia de sua contemplagdo pelo documento oficial e pela condicdo de
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subalternidade em relagdo a cultura letrada na BNCC, o que é inconcebivel em se

tratando de conteudos cujas fontes séo exclusivamente orais:

Ainda sobre a primazia dada a escrita no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, é relevante observar que é somente na BNCC da
Educacéo Infantil que ha mengao a “cultura oral”, em trecho que diz
respeito a importancia da participagédo da crianga na cultura oral para
a constituicdo de sua subjetividade. Verifica-se, portanto, a auséncia
de referéncia a esse carater tdo importante das praticas orais — no
que diz respeito ao papel que elas cumprem no cotidiano, na cultura
e na construgdo da identidade dos sujeitos — no EF e no EM,
restringindo a oralidade a um papel ainda mais secundario em
relagéo a cultura letrada. (HENN, 2022, p. 55)

Conclusoes

O raciocinio até aqui orienta para a conclusdo segundo a qual o espirito da
Lei 11.645/2008 nao poderia ser outro sendo a adocdo da tradicdo oral como
método pedagdgico, como ferramenta curricular. Nao faria sentido incluir nos
curriculos o estudo da histéria e da cultura africana e indigena se elas ndo puderem
ser transmitidas de forma vivencial, segundo o acervo cultural desses povos. A
epistemologia europeia fracassou no intento de cientifizar este estudo, tendo servido
de instrumento de opresséo, de marginalizagao e de erradicagao de culturas, etnias,
linguas, nagdes.

A insercao desses saberes nos curriculos deve se dar a partir dos critérios

epistemoldgicos das etnias em questdo, a partir da tradicdo oral (sua vivéncia na
pratica) e da promog¢ao do contato com essas tradi¢des muito vivas em todo o Brasil,
como forma de integrar as diferengas e eliminar as desigualdades sociais.
E essa experiéncia pedagogica ja existe, € reconhecida, premiada e subsidiada,
como € o caso da Pedagogia Grid, criada no interior do estado da Bahia e que vem
se difundindo pelo Brasil, inclusive com o apoio cientifico da Universidade de Sao
Paulo - USP e de outras universidades em outros estados.

A Pedagogia Gri6 (do francés, griot) tem origem na tradicdo oral africana e
sua criadora, Lilian Pacheco, tracou um paralelo com diversas manifestacdes
culturais em todo o Brasil. O projeto denominado Gréaos de Luz Gri6 “educa 130
criangas, adolescentes e jovens em oficinas de identidade, arte, artesanato e
economia solidaria, tendo como tema gerador tradigdo oral e cidadania” (Pacheco,

2022). Segundo Pacheco, “a ideia € inovadora porque propde incorporar a esfera da
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educacgao, da politica e da economia da comunidade, a forga e o poder da tradicdo

oral”.

A missdo é semear educacdo e tradicdo oral fortalecedora da
identidade das criangas, adolescentes e jovens brasileiros para a
celebragéo da vida. Reinventar a integracdo entre o velho e o novo
num presente pleno de ancestralidade e identidade na educagéo
para a celebracdo da vida.(Pacheco, 2022, p. 55)

Fica aqui a promessa de um aprofundamento sobre a Pedagogia Gri6,
através do estudo vivencial imprescindivel para a construcio desse saber.

Encerro com as palavras sempre belas do pensador e ativista indigena Ailton
Krenak, extraidas de seu livro “Ideias para Adiar o Fim do Mundo”, sobre a riqueza
do conhecimento construido através da tradi¢gao oral, manifestando meu anseio pelo
resgate verdadeiro e efetivo da cultura e da histéria afro-brasileira e indigena,

através do reconhecimento da legitimidade de suas préprias epistemologias:

Ha centenas de narrativas de povos que estdo vivos, contam
historias, cantam, viajam, conversam e nos ensinam mais do que
aprendemos nessa humanidade. N6és ndo somos as Unicas pessoas
interessantes no mundo, somos parte do todo. Isso talvez tire um
pouco da vaidade dessa humanidade que ndés pensamos ser, além
de diminuir a falta de reveréncia que temos o tempo todo com as
outras companhias que fazem essa viagem césmica com a gente.
(Krenak, 2020, p. 30)
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MOVIMENTA ESSA AULA

Elea Gomes Mercurio
Lais Bazbuz dos Reis Lima
Maria Clara Guedes Pinto Vieira

Resumo

Do pensamento cartesiano ao iluminismo e até os dias atuais, o corpo vem sendo podado nos
processos de ensino e aprendizagem, obrigado a funcionar como uma maquina que serve a razéo e
que néo sofre qualquer tipo de interferéncia de suas emogdes. Servindo a um projeto de sociedade
branca, patriarcal, masculina e eurocéntrica, a escola, com seus mecanismos de desencantamento,
dispensa ao corpo e ao movimento somente o que trata da sua disciplinarizagao e domesticagao.
Neste resumo texto, pretendemos pensar o corpo € o movimento no centro dos acontecimentos em
sala de aula, dialogando com autoras e autores que abordam a importancia do corpo vivo, bem como
as consequéncias de sua auséncia.

Como conclusdo, entendemos que € urgente pensar e colocar em pratica uma educagdo que
contemple o ser humano como o todo que é/somos: mente, corpo e emogdes. Que 0 corpo esteja
vivo e que a formagao escolar nos permita plenitude.

Palavras-chave: corpo; educacéo; encantamento; ensino e aprendizagem; movimento.

Introducgao

Historicamente, o homem ocidental viveu vive a repressdo do movimento ou a
lapidacdo do mesmo para determinado fim, de modo a nao experimentar as
possibilidades que seu corpo oferece e, ainda, tendo que suprimi-las nos
treinamentos cerebrais vividos desde o advento da infancia, na modernidade
ocidental, quando a sociedade tomou por forma a educagédo escolar dos sujeitos
infantes, preparando-os a vida adulta.

Desse modo, uma espécie de camisa de forga simbdlica foi a vestimenta
adequada para a realizagdo dos processos de ensino e aprendizagem. O corpo
imével, sentado, com a postura ereta, a voz calada, os cabelos fora do rosto, a méo
direita segurando o lapis e outras posturas imobilizadoras ainda sdo disseminadas
como corretas por muitas instituigdes escolares, bem como por boa parte do
imaginario popular. Exceto pela Educagao Infantil, que tem, nas suas diretrizes
(DCNEI, 2009) a brincadeira e a interagdo como eixos de sua atuagcdo (DCNEI,
2009) (embora, na pratica, possa ndo acontecer assim), as demais etapas da
Educacao Basica dispensam raros olhares ao corpo, que vai desaparecendo na sala

de aula e sendo moldado para a obediéncia.
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Entretanto, o corpo € nossa primeira instdncia de apreensao do mundo.
Através das sensagdes de fome, frio, calor e dos primeiros movimentos, vamos
descobrindo a comunicacdo, aquilo que nos cerca e, aos poucos, essa subida
ingreme vai descortinando emogdes, abrindo possibilidade para criarmos e nos
surpreendemos. Ninguém escapa dessa aventura.

Na Educacao Infantil, corpos, movimentos e emog¢des sédo tdo bem vindos
quanto as virtudes mentais (ao menos, na teoria). Pouco depois, na etapa do Ensino
Fundamental, é bastante comum que as salas de aula sejam preenchidas por
carteiras enfileiradas nas quais, enfim, “aprender-se-a de verdade”. Como se nossos
seis anos de existéncia nao tivessem significado nada e como se, a partir de agora,
Nossos corpos e subjetividades ndo devessem mais partilhar dessa coisa unica que
nos faz humanos.

Para Gaia, “o corpo ndo vai a escola” (2006, p. 251), no sentido de que as
consideragdes dadas ao corpo incidem mais na sua disciplinarizagdo/ domesticagcao

do que nas experiéncias ludicas e expressivas:

“Muito seguidamente ouvem-se referéncias a uma pedagogia da
complexidade. Todavia, paradoxalmente, € nessa mesma escola e
no ambito dessa mesma pedagogia que o paradigma do racionalismo
iluminista inspirador de uma educagao intelectualista permanece,
entre outras evidéncias, assumindo a heranga cartesiana que
concebe o corpo como simples extensao da mente”. (Idem).

Ele complementa sua inquietagdo imaginando o que faria se pudesse intervir
no planejamento educacional, convidando nossas inteirezas a participarem dos

processos pedagdgicos:

“‘Nenhum sistema educativo, nenhuma pedagogia pode cumprir
integralmente sua tarefa se deixar do lado de fora dos muros
escolares o corpo. Se a educagao fisica e a educagéo artistica
fossem disciplinas centrais nos programas escolares, entdo,
provavelmente, teriamos uma pedagogia a tratar do corpo sensivel,
corpo expressivo, corpo esportivo. Corpo! Sim, alma e espirito
encarnados. E o corpo repleto de emocdes, é o ser humano na sua
plenitude. Este corpo repleto de significados € um corpo humano que
aprende com facilidade a expressar-se no discurso, aprende com
facilidade o raciocinio formal, aprende com facilidade a fazer contas,
escrever sua histéria e a conhecer as ciéncias e as filosofias. E o
corpo no mundo. E o corpo vivido. E a expressdo mais evidente da
complexidade organizacional”. (Idem, p. 252).

Estar na sala de aula tradicional, isolando o corpo e as emocdes dos

acontecimentos que se dao na escola € algo que fragmenta individuos. As
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dimensdes que sdo roubadas do processo educativo parecem facilitar a solidificacao
de uma sociedade forjada na exigéncia excessiva da produg¢ao e do acumulo de
capital, bem como da exploragcdo e da hierarquizacdo de vidas. E, certamente,
contribuem para o adoecimento individual e coletivo, expressado no aumento do
numero de suicidios e das doengas da mente, como ansiedades e depressodes, entre

outras.

Metodologia

Nosso referencial tedrico esta pautado por pesquisadores de diversas areas,
sendo a educacgao o eixo fundante da pesquisa, encontrando dialogo com as artes
cénicas, a sociologia e a educacao fisica.

Como método e técnicas de pesquisa, utilizamos revisdo de literatura e
levantamento bibliografico, com foco em pesquisas que pensam o0 corpo € O
movimento — ou a auséncia destes — nos processos de ensino e aprendizagem.

Até o presente momento, encontramos muitas reflexdes teodricas sobre a
necessidade de fazer do corpo e do movimento bases para o trabalho em sala de
aula, mas quase nada a respeito de praticas que os coloquem no centro da

educacao.

Discussao

A curiosidade de olhar para o outro lado faz com que o bebé, de brucos, se
erga e gire o pescogo. A vontade de ir além o impele a se colocar sobre quatro
apoios e tentar algum deslocamento. Nota-se, sobretudo nos primeiros anos de vida,
que o aprendizado é indissociavel do movimento. O desenvolvimento psiquico e
cognitivo se da com essa liberdade. Se o movimento é natural e parte inerente da
vida humana (sem o movimento dos batimentos cardiacos ou as contragdes e
relaxamentos do pulmao, morre-se), ndo seria sensato permiti-lo nos processos de
ensino e aprendizagem? Ou, mais ainda, fomenta-lo, estabelecendo dialogos entre
aquilo que se deseja ensinar com um corpo ativo, que se levante da cadeira, que
ande, que vire 0 pescog¢o, que abra a boca, que fale, que leia em voz alta, que
percorra o(s) espaco(s) destinado aos estudos, que gire em torno de si mesmo, que

se estique em dire¢do ao céu ou encolha-se junto ao chao?
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Apesar dos esforgos em pensar e produzir novas pedagogias, descolonizando
a educacado e alargando as margens referenciais para receber saberes e
epistemologias de povos ndo brancos menosprezados pela ciéncia moderna, ainda
olhamos muito pouco para os corpos dos alunos, confinados em carteiras durante
quatro, cinco ou seis horas por dia, num exercicio forcado de aprender somente com
a razao, ignorando que tem um corpo e que sua disponibilidade para os processos
de aprendizagem é atravessada por subjetividades que impactam a maneira como o
conhecimento vai chegar até ele ou néo.

“Penso, logo desisto”. Essa parddia da aclamada frase da filosofia moderna
revela que a sabedoria popular desconfia da maxima cartesiana, assim como
Moreira e Rios (2015) para quem “a cognicdo surge a partir da corporeidade,

expressando-se como movimento”. Assim, complementam:

“O professor, ao reconhecer que o conhecimento surge a partir das
experiéncias vividas pelo corpo, podera perceber tanto a autonomia
quanto a dependéncia do corpo com o0 meio em que esta inserido”.

Alinhadas a esse pensamento, Lopez-Lopes e Galdino (2020) afirmam que o
corpo do aluno deveria ser um corpo brincante, que se diverte enquanto aprende. E
que o que faz bem ao corpo possibilita formas de viver alinhadas com a natureza
humana, aproximando todos os seres. Em consonancia com Moreira e Rios,
salientam que “ao atravessar o corpo, a experiéncia marca”, tornando-se significativa
para toda a vida. E Leda Martins (2003), ao pensar as performances da oralitura,
afirma que o corpo e a voz também sao locais em que a meméria se inscreve. Ela
vai além, criticando o excesso de producdes pautadas na escrita e na leitura, em
detrimento de outras formas de conhecimento tratadas como menores e “ex-oticas” -
um ingrediente importante do genocidio de saberes daquilo que n&do é branco,
masculino e europeu.

A escola vem (en/de)formando corpos para uma sociedade na qual sao raros
os momentos de olhar para si, para o outro e de entrar em contato com as
subjetividades que nos atravessam. Dessa forma, dever-se-ia indagar as
implicagdes de um corpo docilizado e exausto na possibilidade de desvelar novos
conhecimentos, ou se esse modelo de ensino esta apenas fazendo com que
estudantes acumulem informacdes que serdo esquecidas assim que puderem nao

mais se lembrar delas.
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Conclusao

Pensar o corpo como ponto de partida dos processos de ensino e
aprendizagem é, sem duvida, olhar para a educagao de maneira contra hegeménica,
problematizando as correntes cartesianas, iluministas e coloniais que nos
aprisionaram em corpos desconectados de ndés mesmos, vivendo de maneira
autbmata as necessidades de uma sociedade forjada na légica da produgado e
balizada pelo excesso de informagdes e pela falta de experiéncias (Larrosa, 2014),
afinal, corpos domados nos paralisam, tiram nossa vitalidade, nos deixam
anestesiados e desencantados pela vida, servindo, pois, a um plano de controle de

massas.

“O contrario da vida ndo é a morte, o contrario da vida é o
desencanto. O desencantamento diz sobre as formas de desvitalizar,
desperdicar, interromper, desviar, subordinar, silenciar, desmantelar
e esquecer as dimensbes do vivo, da vivacidade como esferas
presentes nas mais diferentes formas que integram a biosfera.
Entender o desencante como uma politica de produgéo de escassez
e de mortandade implica pensar no sofrimento destinado ao que
concebemos como o humano, no deslocamento e na hierarquizagao
dessa classificagdo entre os outros seres” (RUFINO e SIMAS, 2020.
p. 10 - 11).

Se queremos uma educacao inteira, integrada a nossa natureza, que trate do
respeito a outras espécies, ao proéximo, a si mesmo, que promova um
autoconhecimento para que a pessoa caminhe pelas estradas que lhe forem mais
interessantes, que, de fato, tenha suas proprias ferramentas para navegar pelo
mundo, que critique com empatia e amor, que receba e se interesse por
epistemologias ndo brancas, ndo masculinas, ndo eurocéntricas, que possibilite
sujeitos que trabalhem com respeito a todas as criaturas e que caminhe por trilhas
cada vez mais abstratas no tocante ao conhecimento cientifico, precisamos lembrar
que o corpo existe, que ele é lugar de memoria e conhecimento, e que é através
dele que sentimos e é a nossa corporeidade que se encontra e se relaciona com
outras vidas, humanas ou nao.

Como nos mostram diversas autoras e autores, colocar o corpo no centro dos
processos de ensino e aprendizagem, pensando-o como potente mecanismo de
reencantamento (ANTONIO, 2013) da aprendizagem e do mundo, assim como

possibilitando aprendizagens alinhadas com o prazer do movimento, € urgente.
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DIALOGO ENTRE SABERES: A IMPORTANCIA DA INTERAGAO ENTRE
CONHECIMENTOS ACADEMICOS E CONHECIMENTOS POPULARES PARA
UMA EDUCAGAO MAIS ABRANGENTE E SIGNIFICATIVA.
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Mirian Anuncio Lopes
mirian.lopes@edu.unirio.br
Victéria Negreiros Vieira
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Resumo

O presente trabalho consiste na discussao do posicionamento elitista e antidemocratico do sistema
educacional vigente, que desconsidera os saberes populares e a bagagem individual dos alunos na
construgdo de uma educagao mais plural e acolhedora.

Palavras-chave: Democratizagéo; educagéo; diversidade.

Introducgao

Ao analisarmos acerca do que entende-se como curriculo ao decorrer da
historia brasileira, veremos que o0 conhecimento cientifico sempre foi o mais
respeitavel e aceito como verdade absoluta, além de que podemos perceber a
constante dificuldade em se definir o que podemos ou nao incluir no curriculo, para
gque 0 mesmo alcance toda pluralidade existente no Brasil. Tendo em vista que nao
existe uma interagdo entre esse saber esquematizado (cientifico) com o saber

popular, da vida real onde ocorrem as experiéncias e descobertas a todo tempo.

Metodologia

Este presente trabalho desenvolvido por discentes do curso de pedagogia
tem como objetivo analisar a interagcdo entre o saber esquematizado e social com
base no texto Documentos de ldentidade, de Tomaz Tadeu, tal como sua visao
sobre a importante necessidade de pensar curriculo de uma forma mais abrangente,
considerando a grande diversidade brasileira, a fim de fornecer uma educagao mais
ampla e inclusiva, assim como garante a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional (LDB). O Artigo 26° diz o seguinte:
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“Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino meédio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos”.(LDB n° 9.394/96, art.26)

Discussao

Apods o estudo podemos notar tamanha diferenga em nosso conhecimento ao
que diz respeito sobre o processo de aprendizado e a importancia de tornar valido e
parte do desenvolvimento do saber o contexto social e popular do individuo, ja que
desta forma quebra-se essa estrutura hierarquica, onde um conhecimento tem mais
valor que outros tipos de informacdes. Seus textos reforcam por diversas vezes a
necessidade de conectar esses saberes, para assim alcangcar um modelo
educacional mais eficaz.

Seguindo as ideias de Tomaz Tadeu, buscamos analisar os fatores que
tornam necessaria a interagdo entre os conhecimentos para uma experiéncia
educacional aprofundada. Ao estimular o didlogo e a interagdo entre esses dois
dominios de conhecimento, os estudantes podem adquirir uma melhor compreensao
do mundo, da sociedade e de si proprios. Por meio dessa inter-relagao, as limitagdes
do conhecimento académico e popular podem ser ultrapassadas, levando a uma
visdo mais critica de muitas situacdes.

Além disso, ao incorporar o conhecimento popular ao curriculo, estimulamos
os alunos a terem um senso de inclusdo social e identidade cultural, pois podem se
relacionar com o material didatico em um nivel pessoal. Esse entendimento contribui
para o desenvolvimento de pessoas informadas e engajadas que podem enfrentar
desafios sociais dificeis.

E fundamental investigar as diversas técnicas e abordagens instrucionais que
promovem o didlogo entre saberes académicos e saberes populares diante da
mudanca do cenario educacional e da valorizagao crescente da diversidade cultural.
O objetivo deste estudo é contribuir para as conversas continuas sobre como incluir
varios tipos de conhecimento na estrutura educacional, a fim de promover uma
educacado mais completa e gratificante que agregue aos valores de justica social,
diversidade cultural e equidade.

Deste modo, torna-se inviavel pensar curriculo sem nos ligarmos a Paulo

Freire, que defende um processo de aquisicdo do saber, onde o aluno nao
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permanece como mero receptor, mas sim personagem ativo na construgdo do
conhecimento, porque sua bagagem pessoal também possui relevancia durante
essa construcao, fazendo-se necessario a uniao entre o saber institucionalizado e os
saberes populares, onde professor e aluno ensinam e aprendem juntos.

Nesse modelo educacional onde o aluno torna-se protagonista do seu
processo de aprendizagem, torna-se um facilitador no desenvolvimento de uma
educacao libertadora, j4 que agora nao ha uma predefinicdo de saber certo ou
errado, mas uma construgdo mutua do aprendizado durante essa jornada rumo a
emancipagao.

Todavia, destaca-se a importancia de dialogar os saberes populares com
esse conhecimento esquematizado, fruto de dados, estatisticas e pesquisas. Pois se
acredita que esse se faz necessario para o entendimento de situagdes cotidianas de
forma critica e fatos complexos. Mediante isso, Freire vai dizer que tal formacao
ocorre quando “os oprimidos vao desvelando o mundo da opressdo vao
comprometendo-se, na praxis, com sua transformacao; [...] esta pedagogia deixa de
ser do oprimido e passa a ser dos homens em processo permanente de libertagcao”.
(FREIRE, 2005, p. 45).

Diante do que foi mencionado, vemos que a interagdo do saber popular com o
conhecimento cientifico se torna indispensavel para pensarmos em uma sociedade
com uma maior capacidade critica e maior responsabilidade na formacgao dos futuros
agentes educacionais, ja que a educagao é algo constante e uma importante
ferramenta na manutencao social e formacgao do cidadao. Sendo fundamental cada
vez mais ambientes seguros e de acolhimento que nao afastem os individuos do

poder do saber.

Conclusoes

Por fim, podemos perceber a necessidade de se pensar um curriculo além
das salas de aula, ja que parte desse conhecimento € realizado em ambientes
informais, através da oralidade, contexto socioecondémico, religioso, regional e
cultura.

Baseado nos debates realizados durante as aulas de Curriculo do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), foi

possivel perceber a importancia de debates relacionados a pensar a educacgao de
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forma mais abrangente, indo além do conhecimento considerado valido pelas
instituicoes formais. Desta forma torna-se necessario perceber o aluno como parte
do conhecimento, sem menosprezar seus aspectos identitarios, colocando o
individuo como agente ativo na produg¢ao do saber.

Sendo assim, € preciso que essa discussdao transponha o ambiente
académico, tornando-o senso comum dentro de todos os niveis do sistema de
educacao, levando cada vez mais pedagogias ativas e menos eurocéntricas, a fim

de explorar toda a diversidade cultural presente no Brasil.

Referéncias

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/I9394.htm>. Acesso em:
21/05/2023)

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Editora Paz e Terra, 2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanga: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Editora Paz
e Terra, 2014.

TADEU, Tomaz. Documentos de identidade: uma introdugéo as teorias do curriculo. Editora
Auténtica, 2016.

189



POLITICAS PUBLICAS NO AMBITO DA ALFABETIZAGAO

Beatriz Cohen Nissan Alves
Marina Santos Cardoso

Resumo

O presente trabalho busca analisar e discutir a questdo da alfabetizagdo no processo de
aprendizagem, abordando as principais concep¢des alfabetizadoras. Além disso, busca pensar e
dialogar a respeito do Caderno de Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), instituido no governo
anterior de Jair Bolsonaro. Em vista dos entraves socioeconémicos e regionais do Brasil que afetam
diretamente o processo de aprendizagem e de alfabetizacdo das criangas, a reflexdo destas questbes
ird levar em conta dados do Plano Nacional da Educacéo (PNE) e do censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) (e de outros documentos oficiais) como embasamento concreto de
nossas objecbes e propostas. Além disso, os autores Vygotsky e Paulo Freire serao utilizados neste
artigo.

Palavras-chave: Alfabetizacao, Politica Nacional de Educacao, construtivismo, método fénico.

Introducgao

Analisando o contexto de regressos e o desmonte de politicas publicas na
esfera educacional que vém ocorrendo desde o impeachment da ex-presidenta
Dilma Rousseff, percebe-se a importancia do debate acerca das as politicas de
alfabetizacao existentes no Brasil no presente momento que vivemos. Como se sabe
€ dever dos gestores publicos e dos governantes fornecer uma educagédo de
qualidade para toda a populacao e assegurar a aprendizagem dos estudantes.

No artigo 30° do documento das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
constataque os trés primeiros anos do ensino fundamental devem assegurar a
alfabetizacdo e o letramento das criangas. Porém, o que se vé estatisticamente é
bem diferente (BRASIL, 2013). Levando em conta a meta 5 do Plano Nacional de
Educacéo (PNE), que tem como objetivo alfabetizar todas as criangas, no maximo,
até o terceiro ano do ensino fundamental até 2024, observa-se no resultado parcial
que somente 45,3% das criangas do terceiro ano do ensino fundamental tinham
aprendizagem adequadas em leitura e somente 66,1% em escrita.

Isso é reflexo dos entraves socioecondémicos, regionais e familiares que
perpassam o processo educacional de muitos alunos no Brasil, somadas as
questbes da precarizagcdo do ensino. Nesse sentido, € necessario considerar
também que o método de ensino tradicional tem falhado em fomentar o interesse e

engajamento dos alunos.
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Portanto, o objetivo da pesquisa € destacar a importancia de uma educagao
critica, na qual o individuo aprenda a questionar a realidade e o mundo a sua volta,
isso permite que ele tome decisbes com base na sua autonomia e consciéncia

politica e coletiva, compreendendo sua propria historia e cultura.

Metodologia

O objetivo deste trabalho é refletir sobre a construgao da alfabetizacdo no
contexto das politicas educacionais analisando os documentos importantes como o
Plano Nacional de Educacédo (PNE), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Além
disso, revisitar os escritos do educador Paulo Freire e do psicologo Lev Vygotsky.
Com base nos dados obtidos e na analise desses documentos pretende-se discutir
questdes relacionadas a alfabetizagdo ao longo do processo educativo na educagao
basica, visando extrair o maximo dessas reflexdes e aplica-las no cotidiano escolar.

A partir de nossas experiéncias como estudantes de pedagogia e estagiarias
em escolas publicas e privadas, pudemos desenvolver um olhar diferenciado sobre a
da bibliografia mencionada. Nesse sentido, buscamos exercer uma pedagogia
inspirada em Freire, buscamos exercer uma pedagogia aplicando a praxis, que une
acao e reflexdo, com o objetivo de contribuir para a formacdo dos alunos e a

transformacgao e a da realidade pedagogica.

Discussao

Ao falar sobre a tematica, aprendizagem e leitura, ndo se pode deixar de fora
podemos esquecer das producdes de Paulo Freire, que reforca a importancia da
presencga de contexto para que haja criticidade no ato de ler. Segundo Freire (1982,
p. 11): “A compreensao do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a
percepcao das relagdes entre o texto e o contexto”. Para o autor, o ato de ler é uma
experiéncia que vai muito além da decodificagcado de palavras e frases, pois faz parte
do desenvolvimento social e formativo do individuo como sujeito critico e autbnomo.
Com base nesse pressuposto, ele critica a concepgédo mecanicista de educagéao, que
utiliza de cartilhas e exercicios de repeticao.

Em contraste com o principio de alfabetizagdo Freiriano, abordado no

paragrafo anterior, a atual Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) representa um
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regresso significativo nas conquistas alcangcadas na area educacional nos ultimos
anos. A PNA afirma, que a melhor forma de alfabetizar em nosso pais é através dos
métodos tradicionais, com énfase no método fénico. Nesse método, a crianga deve
aprender primeiro os sons das letras para, em seguida, conseguir construir a palavra
completa.

Considerando que a politica vigente concorda que a alfabetizagdo por meio
de uma maneira alternativa da tradicional € um problema, ela rejeita novas possiveis
alternativas de alfabetizagdo e se recusa a reconhecer as adaptacdes necessarias
no processo de alfabetizacio, levando em conta as especificidades de cada crianca.
Isso acaba atrasando a aprendizagem, ja que o método tradicional, ndo tem se
mostrado eficiente na pratica para envolver o aluno. Frequentemente, os métodos
ignoram a bagagem cultural do aluno e n&o buscam inovar em seus conceitos e nos
exercicios propostos.

Além disso, diversos estudos revelam que tornar a crianga como protagonista
de seu processo € muito eficaz, entre eles a concepcao discursiva da alfabetizagao.
Nessa concepgao os professores compreendem que 0s alunos precisam vivenciar
os momentos de aprendizado, entendendo que eles s6 aprenderao a ler e escrever
por meio da pratica (lendo e escrevendo), proporcionando autonomia para essas
criangas. As relagdes interpessoais ajudam nesse processo, ja que, ao falar, ouvir e
escrever em interagdes com os outros, os estudantes se descobrem e aprendem

cada vez mais a lingua escrita.

Conclusao

Concluimos que € essencial estabelecer uma politica educacional eficaz que
englobe todas as criangas, independentemente de sua cultura, etnias ou classe
social, com o objetivo de alcangar uma educagdo emancipadora, libertadora e
colocar a crianga no centro de do processo de aprendizado. Para isso, € necessario
romper com a ideia generalizada de que a alfabetizagcdo € um processo rigido,
metddico e desconectado da realidade dos alunos. Essa mudanca nado deve ser
responsabilidade exclusiva dos docentes em sala de aula, mas também requer
alteragdes nos documentos oficiais que norteiam o processo de alfabetizagao.

De acordo com o psicélogo Lev Vygotsky (1934) o papel do professor é ser

um facilitador e ndo um mero provedor de conteudo. Isso significa que o educador
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deve tornar a aprendizagem uma experiéncia prazerosa e envolvente para as
criangas, respeitando seus diferentes ritmos de aprendizagem, interesses e
necessidades, de cada aluno. Para garantir o aproveitamento total de uma
experiéncia de aprendizagem dialégica, € fundamental que o professor construa um
ambiente de aprendizado colaborativo e estimulante, onde os alunos possam trocar
ideias, compartilnar experiencias e aprender uns com os outros. Ao adotar essa
abordagem, o professor contribui para individuos mais criticos, autbnomos e

comprometidos com a constru¢do de um mundo melhor.
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VIVENCIAS NO MEIO ESCOLAR
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Resumo

Esse texto tem como objetivo a discussdo da importancia da perspectiva intercultural nos curriculos
educacionais para a diminuigdo das desigualdades na sociedade. O principal ponto é as diferengas
financeiras e culturais dos discentes, fazendo assim ser citada a necessidade de um Sistema
Nacional de Educagéo que busque inclusdo e democracia. Além da proposta de um curriculo que fala
sobre conteudos relacionados a diversidade e direitos humanos, proporcionando o “fazer” educativo a
partir das vivéncias dos alunos. Também ¢é destacado a importancia da adaptacdo as necessidades
locais e do respeito a complexidade humana.

Palavras-chave: educacdo; vivéncia; SNE; escolar; interculturalidade; curriculo; universalizagao;
perspectivas.

Introducgao

Esse trabalho tem o intuito de dissertar as perspectivas interculturais nos
curriculos praticados do desenvolvimento dessas nas instituicbes escolares e nao
escolares, o desenvolvimento destas tem se tornado necessario na educagéo.
Usando nossas vivéncias e como forma de exposi¢cao a outros ambientes e regras,
sera mostrado como uma construgdo de um maior entendimento e respeito pela

diversidade cultural pode promover a igualdade na sociedade.

Metodologia

Através do tema escolhido, abordaremos ambientes escolares e néao
escolares, de educadores como Demerval Saviani e Luiz Fernandes Dourado sobre
o Sistema Nacional de Ensino (SNE) e a autonomia dos municipios e como isso
afeta a interculturalidade dentro desses meios.

Pegando como principio a diversidade dentro das escolas do
municipio/estado do Rio de Janeiro, vemos de cara a polaridade entre estudantes
que moram dentro das favelas e os que moram na “pista”, moradores da favela

quem mora fora dela.

® Discente de Pedagogia da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
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Essa diferenca destaca a condicao financeira dos mesmos desses alunos e,

consequentemente, afeta suas visbes de mundo e consequentemente seu seu

ambiente/cultura social. Por mais que esses mesmos alunos compartilhem o mesmo

espaco escolar, suas realidades ndo escolares sao significativamente distintas.

Discussao

Como um dos focos deste trabalho é demostrar as vivéncias de cada membro

integrante do grupo no meio ambiente escolar, cada um vai contara um pouco de

suas experiéncias. Nosso foco gira em torno de analisar e observar o cotidiano as

rotinas escolares que ja estivemos inseridos. Identificando os aspectos que

correlacionam com as propostas expostas em nossos estudos.

Gabriel

Joéo

195

"Estudei por algum tempo em escola publica no fundamental, porém
ndo consegui me adaptar...questdes como bullying e como a escola
deixava de lado os alunos, tendo a mesma como objetivo apenas de
colocar todo o conhecimento na cabeca dos discentes. Quando fui
pra escola particular ndo houve muita diferenca além do conteudo
mais avang¢ado e do comportamento mais rigido. Passei alguns anos
até fazer o ensino médio publico, logo percebi o quanto estava na
frente dos meus colegas em questdo de conteudo, ja que havia
alguns que ndo sabiam sequer multiplicar e dividir, foi ali que
comecei a entender como o ensino da escola publica estava
prejudicado."

“Vivi realidades diferentes quando estudei em escolas publicas e
quando estudei em uma escola particular, onde na particular era uma
pedagogia onde focava e se preocupava com cada aluno, nao
faltando recursos nem vivéncias proporcionadas dentro e fora da
escola. Na publica, senti a diferenga ja na estrutura escolar (fisica)
onde parecia um presidio, e muitos funcionarios tratavam alguns
alunos como se estivessem em um. As aulas eram mais centradas
nos conteudos, sem muito espago para os alunos, até porque era
uma sala de mais de 40 deles. Poucas experiéncias proporcionadas
senao aquelas em sala de aula, e assim foi até o 3° ano do ensino
médio.”



Marcela

‘Estudando em muitas escolas diferentes observei as muitas
diferencas que nelas estdo presentes, sejam elas culturais ou sociais.
Estudei em uma escola, do ensino infanti ao fundamental,
particularmente "boa", era a melhor do bairro. Nunca tivemos
problemas com faltas em excesso de professores, e nem mesmo por
conta do perigo que existe dentro das comunidades. Sempre tivemos
passeios culturais, 6timos espagos, acesso aos recursos escolares e
uma diretoria presente na vida da crianga, da comunidade e da
familia. A juncao de outras instituigbes, publicas e privadas, junto
com essa escola, estabelecendo atividades culturais da comunidade
escolar e também fora dela, era muito comum. Diferentemente das
outras escolas existentes no mesmo bairro. Ja estando mais ciente,
foi no ensino médio que percebi as diferencas citadas acima. Muitos
alunos com idades e realidades diferentes me fizeram enxergar e
entender as diversas divergéncias presentes no nosso cotidiano.”

As disparidades entre os ambientes escolares e n&o escolares evidenciam a
riqueza cultural e a diversidade de lugares no Brasil. Mesmo com tanta diversidade,
enfrentamos muitos desafios ao desenvolver um sistema educacional que possa
trazer uma incluséo eficaz.

A experiéncia de Gabriel, esta dentro de uma percepg¢ao em que 0 ensino em
escolas publicas e particulares pode variar significativamente em termos de
qualidade, abordagem pedagogica e ambiente escolar. Em muitos casos, as escolas
publicas enfrentam desafios como falta de recursos, superlotacao e problemas de
infraestrutura, o que pode afetar negativamente a qualidade da educagéao oferecida.

Portanto, é urgente estabelecer um Sistema Nacional de Educagdo que
promova a inclusédo de diferentes culturas, universalizagdo do ensino, que capacite
para o mercado de trabalho e busque assegurar a democratizagado da educagado em
todo o pais.

No contexto atual da educacgao, surge a necessidade de criar um curriculo
que seja adotado pelas instituicbes, com o intuito de frisar as questbes de
diversidade, os direitos humanos dos estudantes, e, acima de tudo, que busque,
promover uma abordagem educacional focada nas questées em torno do cotidiano e
nas experiéncias das vividas pelos individuos dentro do meio escolar e nao escolar.

O conceito de interculturalidade, abordado tanto no curriculo escolar quanto
no nao escolar, visa promover a identificagdo dos sujeitos, suas experiéncias
educacionais e suas diversas caracteristicas que compdem seu repertorio cultural e
perspectivas de vida e mundo. Esses aspectos sao considerados praticas

fundamentais e socioculturais presentes que se estabelecem nas escolas.
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Com base na perspectiva do Sistema Nacional de Educacdo apresentados
por Saviani e Dourado, observamos que, mesmo com a proposta de uma base
educacional unificada, o curriculo se ajustaria as necessidades especificas de cada
regido, levando em consideragéo a cultura local e os conhecimentos gerais. Dessa
forma, os municipios teriam maior autonomia para compreender e adaptar-se as
necessidades locais, evitando uma centralizacao excessiva em torno da Uni&o.

Além disso, junto a uma pratica educativa pautada no artigo de Renato Joao
Bastos, onde o mesmo defende uma pratica pedagogica baseada no texto de Edgar
Morin, “Introducdo ao pensamento complexo” (1990), que enfoca a epistemologia da
complexidade. Essa perspectiva aborda a corporeidade do ser humano -
envolvendo aspectos fisico-motores, afetivo-relacionais, mental-cognitivos e socio-
histérico-culturais - como elemento inseparavel do processo de aprendizagem,

considerando o individuo em toda sua complexidade.

Conclusao

Quando isso se traduz em um curriculo que busque a integracéo da realidade
dos educandos, as pautas vividas nas escolas se proliferam para fora da mesma
possibilitando através da pratica pedagdgica, o exercicio da cidadania e do respeito

dentro e fora dos ambientes escolares.
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E se tem alguma coisa que eu sei

E que um muro é apenas um muro

E nada além disso.

Ele pode ser posto abaixo.
(Assata Shakur)

Resumo

O presente trabalho propde uma analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sob uma
perspectiva decolonial com intuito de combater os efeitos da colonialidade expressos no
Eurocentrismo e para tal, realizar uma retomada da Histéria Pré Colombiana antes da invasao
europeia e perceber suas potencialidades e conexdes com o Brasil.

Palavras-Chave: Decolonialidade; Colonialidade do saber; Colonialidade do poder; Curriculo;
Améfrica Ladina

Introdugao

Relatos de Gregory Saint Victor e suas percepg¢des acerca da Educacgao

Basica no Haiti:

“Mi infancia fue marcada por mi primera clase de escritura, el
profesor nos explicaba que Africa era la cuna de la invencién mas
importante de la humanidad por que fue e, KEMET, Egipto antigua,
donde la escritura fue descubierta, o mejor digamos, fue inventada,
me recuerdo muy bien que me levante la mano para preguntarle
sobre lo que paso con Africa porque si siempre nos contaba que
venimos de Africa, porque nunca nos hablan de Africa y los Gnico que
se habla de ella es negativo. El profesor no supo responderme,
entonces entendi el profesor mismo, quien deberia ser la persona
que me tenia que ensefiar a amar de dénde vengo, no era capaz de
responderme una pregunta tan esencial. Alli comenzé a investigar
desacreditando en la escuela o en las cosas que nos ensefiaban.”

Metodologia
A metodologia adotada neste trabalho € a analise da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) sob uma perspectiva decolonial e através de bibliografia e debate

entre os pares, propor a insercao de tematicas referentes a histéria pré-colombiana

na Educacéo Basica com intuito de combater os efeitos da colonialidade.
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Discussao

Ao realizar um paralelo entre a Educagao Basica recebida por Gregory Saint
Victor no Haiti, com a que Lucas Vinicius Ribeiro dos Anjos obteve no Brasil, nota-se
que em ambos os Paises ha a falta de referenciais da América Latina antes da
presenca Europeia através da colonizagcdo. Essa perspectiva aponta que uma
Educacao pautada em uma Histéria de dominagao e opressao deve gerar a vontade
de distanciar-se de uma identidade “Latina” e buscar aproximar-se de uma
identidade “Europeia”.

No Brasil, € comum observar inumeras pessoas reivindicando alguma
ascendéncia Europeia para invisibilizar sua “Latinidade” e mesmo sua
“Africanidade”. Isso acontece, em grande parte, por conta de uma Educacgao colonial
que tem como narrativa que os paises da América Latina s&o “Atrasados’,
“‘Derrotados”, “Ingénuos”. Em relagcéo aos saberes e conquistas produzidas ao longo
da historia, sdo invisibilizados e cria-se a ideia de que sao/somos paises que so
existiram a partir das invasdes Europeias e que os saberes difundidos sdo apenas
reproducdes dos saberes europeus.

Um dos maiores problemas para os povos das Ameéricas, especialmente
América do Sul, América Central e Caribe, é a transicdo entre a América antes e
depois da chegada de Cristovado Colombo. Ninguém quer compartilhar o vazio, € a
histéria da Ameérica aprendida na escola se resume aos indigenas exterminados
pelos colonizadores, as doencas e & chegada de navios negreiros da Africa com os
escravos. Essa € uma historia produzida por intelectuais que foram educados pelas
mesmas pessoas que 0s colonizaram e que ainda se faz presente na Educagao
Brasileira.

Entretanto, € necessario um resgate das conquistas e saberes difundidos pela
América Latina e pelo continente Africano, afinal, segundo Lélia Gonzalez (1988) o
Brasil faz parte da “Améfrica Ladina” e sob essa perspectiva, a autora destaca a
necessidade de recuperar as conexdes entre as experiéncias de resisténcia,
construcdo de saberes e avangos tecnoldgicos e sociais dos povos originarios e da
diaspora africana para que através dessa difusdo seja gerado o fortalecimento da
identidade Latina e Africana que ha no Brasil e com isso gerar o combate direto ao

racismo e a xenofobia.
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E importante destacar que a invisibilizacdo na difusdo de saberes e da
histéria da América Latina e do continente Africano ndo sdo uma coincidéncia, mas
sim um projeto imposto pela Europa através dos efeitos da colonialidade, com o
objetivo de colocar-se como o “norteador” intelectual do resto do mundo e com isso
deslegitimar os saberes outros, as histérias outras para além dos saberes e histérias

europeias.

Conclusao

Por fim, esse trabalho propde a formulagcdo de um curriculo com bases
decoloniais, com o intuito de combater os efeitos da colonialidade expressos no
Eurocentrismo que invisibiliza as historias e saberes outros e através disso gera o
enfraquecimento na constru¢do de uma identidade “Améfrica Ladina” no Brasil. Para
tal, percebemos que € necessaria uma retomada da Histéria Pré Colombiana, uma
histéria antes da invasao europeia e perceber suas potencialidades e conexdes com

o Brasil.
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1) Justificativa / introducgao

O nome que designa um individuo constréi/reflete um trago identitario; &
aquilo que se carrega por uma vida, sem ser, as vezes, fruto de uma escolha
pessoal, 0 que pode gerar certo mal-estar na escola. Portanto, este trabalho nasceu
dos incdmodos percebidos durante a “chamada”. muitas alunas e alunos néo
gostam de ser chamados por seus nomes e/ou sobrenomes, sobretudo quando
estes ndo estdo de acordo com a identidade de género. Ha quem sé murmure, mas
ha quem, num gesto corajoso, que clama as professoras para que ndo evoquem
seus nomes/sobrenomes, como se essa agcao os transformasse em um ser
abominavel.

No entanto, debates como esses concorrem, nas escolas do Municipio do
Rio, hoje, com as “Trilhas Pedagodgicas”, projeto da Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro (SME-RJ) voltado para sanar dificuldades de
aprendizagens, identificadas pelas provas externas e disponibilizadas na plataforma
digital CAED®. O 6rgao central envia as “Trilhas”, aulas prontas, que precisam ser
desenvolvidas por professoras e professores da rede. Assim, percebe-se a redugao
da autonomia pedagodgica do docente para abordar questdes emergentes que
disputam espaco com aulas ja formatadas.

Este trabalho parte da iniciativa de um aluno que identificamos como
‘Eduardo Chaves”, que pediu para omitir o sobrenome “Chaves”, durante a
°NuDES/UERJ
° UVA/UFRRJ
® UniRio/UERJ - Doutoranda em Educagdo (UNIRIO), sob orientagdo do Prof.° Dr. Ivan Amaro
(PPGEdu — UNIRIO).

° A Secretaria Municipal da Educagéo do Rio de Janeiro, em parceria com o CAEd/UFJF, disponibiliza
o Rioeduca em Agéo - plataforma digital de avaliagdo e monitoramento da educacéo do Municipio do

Rio de Janeiro, disponivel em: https://avaliacaoemonitoramentoriodejaneiro.caeddigital.net/#!/pagina-
inicial
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chamada, e dividiu seu trauma: ele sofria bullying na escola por se associado ao
personagem do programa Chaves e, dessa forma, ser apontado como “mendigo,
pobre, fedido, morto de fome”.

Ao contrario de outros estudantes, analisamos que Eduardo, ao falar
conosco, superou varias barreiras, tais como: 1. Ele identificou como agressao a
suposta “brincadeira”; 2. Também identificou o porqué do incémodo, ja que muitas
pessoas ndo gostam do seu nome e ndo sabem explicar o porqué; 3. Teve coragem
de ir até o professor e pedir para ndo mencionar o nome que incomoda, ja que
muitas alunas e alunos nao se expressam; 4. Ter intimidade com o professor para
dividir uma dor intima, falando com clareza.

A fim de auxiliar mais alunas e alunos a vencerem essas e outras barreiras,
criamos, numa escola municipal do RJ, um projeto-piloto interdisciplinar. Esse
projeto teve inicio em uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental, em 2022,
acompanhando-a no 9°, em 2023. Partimos da literatura, como possibilidade
pedagdgica formativa a partir do conto de Conceicdo Evaristo, intitulado “Natalina
Soledad”. Este nome foi escolhido pela protagonista que antes atendia por
Trogoleia, (o pai a renegava, pois considerava uma falha ter uma filha, apds o
orgulho de ter tido 6 filhos). Identificamos no conto os itens a seguir: o ato de
nomear como a capacidade de caracterizar e diferenciar a si e 0 outro, o que
contribui para a (re)construgdo identitaria; movimentos de resisténcia ao que é
imposto e de auto-rasura.

Assim, em 2022, abordamos o incbmodo com o nome civil — o qual pode
camuflar um conflito referente a identidade de género — a adogdo do nome social®
na escola. Em 2023, contamos com a experiéncia de vida do youtuber Daniel Pahl,
homem trans que adquiriu esse nome em ambiente escolar.

Na escola, embora o aluno Eduardo viva conflitos por destoar dos padrées
tidos como masculinos, ndo parece se incomodar com seu primeiro nhome. Ja o
aluno identificado de “Fernando Gongalves”, assumindo-se como nao binario, ja
pensou em ser Gabriela, porém nao tem certeza. O maximo que consegue, as
vezes, € se expressar com marcadores femininos, como: “Estou estressadA”. A
escola parece ser um lugar de seguranca para ele viver, no discurso, essa

identidade de género, porém ndo se coloca, nem como pauta de debate, um

°0 nome social é aquele pelo qual as pessoas travestis e transexuais se reconhecem, bem como séo
identificadas por sua comunidade e em meio comunitario. (CERQUEIRA, 2015 Apud CANTELLI;
NOGUEIRA, p. 7, 2020)
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possivel desejo dele: mudar de nome, como uma materializagdo da mudancga
identitaria. Como pensar em uma escola democratica sem esse tipo de inclusao?

Se o ato de nomear é uma forma de fazer existir, elaboramos uma proposta
de inclusédo, por meio deste trabalho, em consonéncia com o Curriculo Carioca do
Municipio do Rio de Janeiro, que é baseado na BNCC (Base Nacional Curricular
Comum), mesmo com as agdes de priorizagao de itens, em virtude da Pandemia.
Dessa forma, partimos de dois componentes curriculares: Ciéncias e Lingua
Portuguesa. Na disciplina “Ciéncias”, a habilidade prevista € “compreender as
multiplas dimensdes da sexualidade humana (biolégica, sociocultural, afetiva e
ética) e a necessidade de respeitar, valorizar e acolher a diversidade de individuos,
sem preconceitos.” (Grifos nossos - RIO DE JANEIRO, 2020).

Em Lingua Portuguesa, as habilidades s&o: “Participar em situagdes de
interagcdo oral com desenvoltura e autonomia”; “Argumentar com coeréncia na
defesa de opinido sobre assuntos significativos.” (Grifos nossos - RIO DE JANEIRO,
2020), dentre outras.

Vale ressaltar que o numero de alunos menores de 18 anos que, na escola,
adotam o nome social tem crescido, segundo o Nucleo Investigativo da CNN°. 12
estados brasileiros registraram um aumento de 300% no uso de nome social. Entre
2012 e 2021, mais de 15 mil alunos da rede publica de ensino acrescentaram, em
suas fichas de matricula, os nomes escolhidos. (ARAUJO; BRITO; NETO, 2022).

Entretanto, as alunas e alunos sabem que podem, na escola, incluir o nome
social em seus registros? As alunas e alunos do Municipio do RJ estdo respaldados
legalmente e que, dessa forma, possam concretizar esse direito? Eles sabem como
proceder para exercer esse direito? O acesso a informagdes, ou melhor, o capital
cultural adquirido pode evitar anos de mal-estar, traumas e mudar trajetérias de
vidas (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002).

2) Objetivos — geral e especificos

Por meio do estimulo literario, em debates, busca-se promover espacos de
troca e luta contra pressdes sociais que machucam: partindo de possiveis

incbmodos com 0 nome até o preconceito com nome social, como uma marca

®https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/cresce-300-0-uso-de-nome-social-nas-escolas-publicas-na-
ultima-decada/
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concreta identitaria. E os individuos, uma vez sensibilizados por suas vivéncias ou
pelas dos colegas, talvez possam compreender melhor aqueles que nao se
reconhecem no género imposto pelo sexo bioldgico.

Focando pressupostos intimos que causam incomodo, estimular o
engajamento discursivo dos alunos, que, por espelhamento em relagdo a
protagonista do conto, falariam de si, de suas vivéncias/opinides, (re)significando
experiéncias e (re)pensando o processo de subjetivacdo. Constréi-se, entdo, um
ambiente de seguranga e afetividade que ressignifica a relagéo professor-aluno.

Ampliar o conhecimento de mundo dos estudantes, relativo ao nome social
adquirido na escola, contando, sobretudo, com a vivéncia de quem ja teve essa
experiéncia — o youtuber Daniel Pahl.

Desestabilizar a rigidez de se usar o nome de batismo como uma forma de
questionar o género imposto pelo sexo bioldgico, enquanto possibilidade Uunica e

incontornavel de viver a identidade.

3) Metodologia

Partindo da nog¢ao de que investigar a luz da cartografia significa ndo iniciar o
processo por normas pré-estabelecidas (PASSOS et al., 2009), caminhamos em
busca das origens, com pesquisas, pois a burocracia envolvida no ato de requisitar
nome social pela escola, no Municipio do RJ, gerou duvidas.

Grosso modo, partimos do compromisso assumido pelo Brasil na
Conferéncia Mundial de Direitos Humanos, realizada em 1993, em Viena, Austria, na
elaboracdo de um programa nacional de direitos humanos, na qual nasceu o PNDH-
Il (Programa Nacional de Direitos Humanos — Ill) em 2009, pelo decreto
presidencial 7.037/09. O PNDH-III foi regulamentado pelo Presidente da Republica
por meio do Decreto Federal N° 8.727 de 28 de abril de 2016, coadunando tanto
com a Resolugao N° 1 de janeiro de 2018, quanto com a Deliberagdo CEE N° 371
de 30 de julho de 2019, para balizar a inclusdo do nome social do individuo nos
registros da educacao basica.

Dessa forma, os 6rgaos infralegais vem trazendo o caso, tanto para leis, que
sdo genéricas e abstratas, quanto para resolugdes, que sdo mais especificas e

determinam como a determinacg&o deve ocorrer na pratica.
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Em Sao Paulo, ha uma normativa com o modelo do requerimento para a
escola incluir o nome social nos registros do estudante.

Ha um projeto de lei no ambito estadual do RJ, porém, em vigor mesmo,
especificamente, no Municipio do Rio de Janeiro, chegamos ao Decreto 33.816 de
18 de maio de 2011, no governo de Eduardo Paes, determinando que as escolas
devem autorizar a inclusdo o nome social nos registros escolares dos alunos. No
entanto, nao foi encontrado um modelo de requerimento.

Morador do Estado de Sao Paulo, encontramos Daniel Pahl, por meio do
Instagram, quem adquire esse nome social na escola, no Ensino Fundamental e,
hoje, tem uma pagina do YouTube contando, numa linguagem jovem, como foi, na
pratica, esse processo. Ou seja, sua fala divulga a escola enquanto agente oficial
de transformacdo identitaria, como aquela que renomeia, “rebatiza”, nos
documentos oficiais, o individuo, possibilitando o renascimento deste.

Logo, se em 2022, adotando a leitura protocolada (COSCARELLI, 1996)
trabalhamos o conto “Natalina Soledad” com uma turma do 8° ano, proximos da
leitura basica de Cosson (2006), que visa o letramento literario dos alunos, e
debatemos as questdes literarias e identitarias levantadas; em 2023, no 9° ano,
resgatamos a acgao, apresentando o video do canal do YouTube do Daniel Pahl,
que divide sua experiéncia de incluir o nome social, em documentos, por um
movimento da escola.

2022: 1801 — 8° ano 2023: 1901 — 9° ano

4) Consideragoes finais

Os alunos perceberam a mudangca de nome da protagonista como um
estimulo e uma oportunidade para uma mudanca de personalidade, como se
verifica nesta antecipacao de leitura: “Eu acho que ela vai se sentir mais segura
com seu novo nome”. Portanto, a auto-rasura foi vista positivamente no processo de
subjetivacdo. Além disso, notamos que os discursos mais adeptos as trocas de
nomes e as consequéncias sociais dessa agdo, apos o debate, conseguiram
flexibilizar falas mais resistentes, sobretudo no que tange ao nome social, que fora
naturalizado na antecipagao de leitura a seguir: “Eu acho que Natalina é trans e por

ter se descoberto, mudou seu nome juridicamente.”
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Em 2023, apos a exibigdo do video do youtuber Daniel, notamos, como um
indicio de relevancia para o que assistiram, a iniciativa de compartilhar o video dele

em suas redes sociais, a fim de propagar a informacao para mais adolescentes.
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EDUCAGAO ANTIRRACISTA

Vitéria Ferreira Moraes®

vitoria.f.moraes@edu.unirio.br

Resumo

O presente trabalho consiste em analisar e pesquisar sobre o pleno cumprimento da lei de n°
10.639/03 que torna obrigatério nas escolas o ensino da histéria afro-brasileira e cultura africana.
Apesar de obrigatéria, essa lei é negligenciada pelas redes de ensino tanto publicas, quanto privadas.
Grande parte disso ocorre devido a um sistema que prioriza conteudos légicos, essenciais para o
educando atuar no mercado de trabalho, esquecendo-se dos ensinamentos praticos e sociolégicos.
Que ensinam o individuo a entender seu contexto social e assim conviver bem em sociedade.
Veremos no seguinte resumo a problematica que o descumprimento dessa lei gera e a importancia de
executa-la.

Palavras-chave: antirracista, educacéo, aluno, escola, populagéo, sociedade e racismo.

Introducgao

Educacao antirracista, duas palavras que unidas sao capazes de causar um
impacto avassalador em todas as areas de uma sociedade. Todavia, seu poder é
reprimido pela falta de informagdes e pela negligéncia no cumprimento da lei de n°
10.639/03, que tem como objetivo garantir a obrigatoriedade do ensino da cultura
africana e afro-brasileira nas instituicdes escolares. O principal intuito desse resumo
é trazer e exemplificar o quanto a sabotagem a essa lei, tem grandes impactos na

vida pessoal dos educandos e na sociedade como um todo.

Metodologia

A tese esta fundamentada em entrevistas realizadas com 5 (cinco) pessoas
de género, classe social, localidade e idades diferentes, de 15 a 23 anos.

Tendo em vista que, o cumprimento da lei citada acima € visto apenas em
"datas comemorativas”, como no Dia da Consciéncia Negra, ao longo do ano
assuntos relacionados a cultura e origens africanas e afro-brasileiras s&do pouco
abordados. Para comprovar a tese, fora realizada uma pesquisa com 5 pessoas na
faixa de 15 a 22 anos, dos quais 3 s&o moradores de periferias e 2 de regides
nobres, 4 pessoas negras € uma pessoa branca. Cujo intuito era responder
perguntas simplificadas sobre educacéo antirracista em sua perspectiva individual,

para analisar o quanto o descumprimento dessa lei pode afetar a perspectiva do

° Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
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aluno e limita-lo de informagdes fundamentais para ter um bom relacionamento
social. As perguntas propostas foram:

O que é educagao antirracista? Vocé acha que teve uma educagao
antirracista? O que vocé sabe sobre a cultura afro-brasileira? Vocé considera o
ensino da cultura afro-brasileira importante para a formagao do aluno? Justifique o
porqué de sua resposta: Cite uma estratégia para combater o racismo nas escolas
(opiniao):

O resumo também foi fundamentado na lei de n° 10.639/03 presente na Constituigao
Federal de 1988 e no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola Estadual Helena
Hakitani — PR.

Discussao

A problematica do descumprimento dessa lei nas instituicdes escolares, tem
refletido significativamente no contexto social do pais. Para comprovar a tese, foram
realizadas entrevistas e dada as respostas de cada entrevistado, pode-se analisar
que:

58,5% dos entrevistados, ndo souberam o0 que seria uma educacao
antirracista.

78% dos entrevistados, consideram que nao tiveram uma educagao
antirracista em sua formacgao.

Apenas 39% dos entrevistados souberam responder sobre cultura afro-
brasileira.

100% dos entrevistados, mesmo nao tendo muito conhecimento sobre o
assunto, considera importante o ensino da cultura afro-brasileira para formag¢ao do
aluno.

78% dos entrevistados, souberam elaborar uma estratégia no combate ao
racismo.

100% dos entrevistados alegaram ter interesse pelo assunto, porém nao ter
tido conhecimentodurante sua formacgao escolar, apenas externamente.

100% dos entrevistados tiveram contato ou conheceram uma pessoa que foi
vitima de racismo na escola.

Tendo em vista os dados citados acima e com base nas entrevistas

realizadas, € notorio o quanto essa tematica é fundamental para o individuo e o que
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a falta dela pode ocasionar. Houve entrevistados que mal sabiam o que seria uma
educagao antirracista, pesquisaram no google durante a entrevista para conseguir
formular uma resposta logica. Esse fato que é aparentemente irrelevante soé
comprova 0 quanto a situagdo problema é alarmante. O ensino da cultura afro-
brasileira aplicado corretamente seguindo o cumprimento da lei, traria resultados
significativamente positivos no combate ao racismo, ajudaria na diminuigdo da baixa
estima de pessoas negras e estimularia o interesse pela arte e cultura dos povos
africanos. Visto que, a populacgéo brasileira € composta majoritariamente de pessoas
negras, e o ensino da cultura de seus povos originais despertaria a identificacédo e o
interesse. Uma pesquisa comprova que alunos tem um interesse maior por
conteudos relacionados ao seu cotidiano e sua realidade. Dado esse ponto, a ensino
da cultura afro-brasileira de forma atrativa e mencionando situa¢des do cotidiano, o
fracasso escolar, o desinteresse e a evasao nas instituicbes escolares poderia ter
uma diminuig¢ao significativa para educagao nacional.

Entretanto essa mudanga precisa comecgar nos curriculos das disciplinas
escolares e no PPP (Projeto Politico, Pedagdgico) das escolas, pois eles acabam
mantendo um modelo base sem buscar por novos métodos, conteudos e inovagoes.
Uma exemplificacdo clara da questdo estd no PPP da Escola Estadual Helena
Kakitani, que sequer tem mencionado as palavras Afro, Afro-brasileira e Racismo.

Apesar do mesmo documento citar que enfoca o ensino para todos e o
respeito as diversidades, como esse respeito pode ser ensinado aos educandos se
sequer mencionam questdes raciais em um documento tdo importante? As pautas
raciais devem ser priorizadas, visto que 51% da populagéo brasileira € composta por
pessoas negras. Sendo assim, por qué a educagao antirracista e o ensino da cultura
afro-brasileira é tdo negligenciado?

Isso comega com a permanéncia de uma estrutura escolar tradicional,
estabelecida no pais durante o século XIX e mantida na educagao publica dois
séculos apo6s. Ensino que enfoca a memorizagdo de conteudos e desvaloriza as
relagdes sociais, 0 que torna mais importante a aplicacdo de uma prova teérica, do
que a valorizagao da cultura brasileira e sua relagcdo com as culturas dos paises do
continente africano.

O samba, a capoeira, as religibes de matrizes africanas, as histérias do
surgimento das favelas, esses e outros assuntos de coisas presentes no nosso

cotidiano e na nossa cultura sdo pouco conhecidas pela populagéo. Por justamente
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nao serem ensinadas nas escolas fortalecem a reproducdo e fortalecendo do
racismo estrutural presente na sociedade. Pois a omissdo e a desvalorizagdo da
cultura e histoéria negra também s&o uma forma de silenciar a luta contra o racismo e

manter um sistema que invisibiliza o povo negro.

Conclusao

A educacao nacional prioriza avaliagdes onde o aluno € rotulado e precisa
comprovar que aprendeu um determinado conteudo, enquanto situagdes que
influenciam todo um modelo social como o racismo, sdo pautas deixadas para datas
comemorativas, como o dia da consciéncia negra. Uma educacgao antirracista incita
o respeito e explora a cultura e historia riquissima dos povos africanos, deixando de
lado a viséo rotulativa da Africa extremamente pobre. Paulo Freire (Ano) disse:

“Se a educacdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda.”

O fim de uma sociedade racista estruturalmente tera inicio na educacao, nas
escolas, na convivéncia com o outro e através do conhecimento. Sem o
conhecimento esse modelo nunca ira mudar, por isso € de suma importancia que as

instituicdes deem prioridade em aplicar um modelo educacional antirracista.
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PAPEIS DE GENERO E SUAS CONSEQUENCIAS NA
HIERARQUIACURRICULAR

Leonardo Ramos Newlands
leonardorn@edu.unirio.br

Resumo

O presente trabalho busca analisar a epistemologia por tras das divisbes de trabalhoe de
ensinoapoiadas no conceito de género, assim como a forma como impactam apresenga feminina nos
camposda educacado e do cuidado, e por fim, o impacto quea estrutura desigual de valor entre os
conceitos demasculino e feminino contorna arelevancia e legitimidade que sdo designadas a
diferentes disciplinasno curriculoescolar.

Palavras-chave: identidade de género; educagao; patriarcado; curriculo.

De um ponto de vista soécio-histérico, quando falamos em desigualdade
devalorizagdo do trabalho e de conhecimentos, é inevitavel chegar a uma
discussaosobre género. As mulheres brasileiras sdo hoje em dia maioria no ensino
superior,mas nao sO recebem menos pela mesma fungdo que seus colegas
homensenquantodedicam o dobro de tempo ao cuidado dos filhos e aos
afazeresdomeésticos (o que Arlie Hochschild denomina como o “segundo turno” na
jornada detrabalho feminina), também lhes é designada desde a infancia uma lista
restritiva defungdes que sao“aptas” a fazer. Como Simone de Beauvoir define no
primeirocapitulo de sua obra mais aclamada, Ninguém nasce mulher, torna-se
mulher. O atode se tornar mulher também é ser tornar o Outro, um ser diminuto que
nao recebe areciprocidade do olhar do homem. Até muito recentemente era
exclusivamenterelegado as mulheres o papel de cuidar das criangas, educa-las,
cozinhar, limpar acasa e satisfazer as vontades sexuais e caprichos dos homens.
Uma analise brevedessa lista de atividades nota que se espelharia perfeitamente a
uma lista desubempregos pior remunerados, com apenas a exceg¢ao do trabalho
bracal, quehistoricamente era relegado a uma outraclasse submissa e vista como
propriedade.

Ainda nos dias de hoje, essas fungdes continuam sendo retratadas
comoimprodutivas ou inferiores, e portanto indignas de melhor salario. Uma
possivelexplicagao paraesse fenbmeno € que seja uma cicatriz sociolégica, deixada
paratras pelo fato de que, pela maior parte da histéria moderna, estas atividades
foramdesignadas com base em uma suposta predisposi¢ao biolégica (que justificaria

anao remuneragao) oua um escravo, ou a uma mulher.
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Mas qual é a relagdo, se ha alguma, entre a ideologia de género na
qualestamosestabelecidos e a forma como algumas formas de saber recebem
maiorimportancia em detrimento de outras? Primeiramente, devo esclarecer que
reclamoo uso do termo “ideologia de género” deliberadamente, no que diz respeito
aoregime de expressao de sexo e género como imutaveis e intrinsicos. A ideia
dehomem - forte, racional, provedor da familia, portador de um pénis - e a ideia
demulher - delicada, emocional,devota ao marido, portadora de uma vulva —
sdomeras percepgdes da realidade,construidas com base na perspectiva de uma
eliteque por meio destas forma valores,principios e doutrinas aos quais estamos
todosfadados a internalizar e reproduzir.

De todo modo, a socializagdo daqueles designados meninos ou meninas
vemcomdiferentes tipos de pressdo. As exigéncias que delimitam o feminino séo
demodo geral mais numerosas e contraditorias. Pessoas rendidas a essa
expressaode génerotem a tarefa ardua de desenvolver a sua subjetividade
carregandoconsigo 0 peso de expectativas de beleza e de comportamento
inalcangaveis,enquanto sendo de forma simultédnea restringidas sistematicamente do
mundo doshomens e convencidas de ter vergonha de seus interesses femininos, por
seremfrivolos e inferiores. Assim comoas adultas na jornada de trabalho, as
jovensmeninas tém seu préprio “segundo turno”, na jornada interior de descobrir
quem saoem um mundo confeccionado para outro tipo de sujeito.

Podemos acompanhar cada uma das linhas no emaranhado
decomportamentos que compdéem o ato de “ser mulher” e dessa forma
encontrarpequenas conexdes que influenciam as ideias sobre si proprio do individuo
que osperforma, e com devido tempo, suas escolhas de carreira. Os brinquedos que
Ihessdo apresentados, os esportes onde sdo bem-vindos, as expectativas dos
adultosque os cercam, as figuras da midia nas quais se espelham; todos esses
elementossao formas de propaganda da Mulher Correta, que vao aos poucos
lapidando asubjetividade de quem consome e € consumido por ela. Tentar
argumentar quepessoas designadas ao género feminino tem total liberdade de
escolha sobre asareas que irdo atuar, e que receberao oportunidades iguais a quem
atua nelasenquanto existindo como homem, & acreditar na retérica da meritocracia,
que supdeque os fatores sociais que atravessam a existéncia de um individuo nao
teriamimpacto algum na sua experiéncia de vida ou relagdo com educagdo e

trabalho. Euma anélise no minimo simpléria e que s6 poderia vir de uma filosofia
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fundada emprivilégios tdo grandiosos que ofuscam qualquer resquicio de
autoconsciéncia.

Ao analisar o Censo da Educacdo Superior mais recente do INEP,
podemosver na distribuicdo de concluintes de graduagdo que, enquanto ja temos
maismulheres do que homens nas universidades, a maioria avassaladora
delasfrequenta cursos de licenciatura e ciéncias humanas, com uma presenga de
75,6%na area da educagao, comparado a apenas 13,6% nos cursos de Computagao

eTecnologias da Informagéo.

Distribuicdo percentual dos concluintes de graduacgéo, por sexo, segundo
as grandes areas dos cursos - Brasil 2019

75,6%

)5 Socia nunicagio e informaca 72,3%
60,6%
60.2%
anidades 57.3%

eit 57,2%
naturals, matemdtica e estatistica 54,1%

Agricultura, silvicultura, pesca e veterinria 51,3%

’ H

1.250.076

Engenharia, producio e construga 37.3%

mputacao e Tecnologias da Informagao e Comunicaca ! 13.6%

o MEC s, Cers B Sdedo Supernur

Além de serem areas de atuagdo majoritariamente feminina, as
graduagbescentradas nas ciéncias humanas levam as carreiras mais mal
remuneradas. Umlevantamento das estatisticas de vagas do site de empregos
Adzuna concluiu que‘Formados em Engenharias, Tecnologia da Informacédo e
Finangas atraem osmaiores salarios do Pais. Por outro lado, cursos de Pedagogia,
Letras, Artes eServicos Sociais possuem as menores meédias salariais para nivel
superior.” Opresente texto propde que isso nado seja coincidéncia. Devemos pensar
como essashierarquias que tdo perfeitamente se sobrepbéem surgiram, como
moldam asconcepg¢des de valor do conhecimento para uma escola quando esta
formula seuprojeto politico pedagodgico, e os impactos de sua influéncia no
curriculofundamental.

Caso haja duvida sobre a existéncia de hierarquia dentre as

disciplinasensinadas nas escolas, basta olharmos para a grade curricular de
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qualquerinstituicdo de ensino. Em uma resolucdo de 2008, o Sindicato de
Especialistas deEducagao do Magistério Oficial do Estado de S&ao Paulo estabeleceu
diretrizes paraorganizacao curricular do ensino fundamental que previam 4 vezes
mais aulas deportugués e matematica em comparagdo com histéria, geografia,

ciéncias,educacao fisica e artes para os alunos de primeiro ao quarto ano.
ANEXO |

MATRIZ CURRICULAR BASICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
CICLO I -1° a0 5° anos ou 1" i 4%séries
Anos /Séries/ Aulas (%)

Disciplinas lano® [2A ou |3A ou |4°A |5°A
1S 28 ou3S [ou dS
L. Portuguesa 80% |60% |45% |30% |30%
Base Historia/Geografia — - 10% |10%
Nacional Matemstica 20% [25% |40% |35% [35%
Comum Ciéncias Fisicas e Biologicas |- 10% [10%
Ed. Fisica/Arte 15% |!5%- |15% [15%
Total Geral 100% |100% | 100% | 100% | 100%

A = Ano; S = Série

Como ja foi evidenciado, as ciéncias humanas e as artes sdo areas
deatuagdo majoritariamente feminina, e também com menor salario. Em um
modeloescolar que € nao sé permeado pela ideologia de género como também
focado naproducao de capital em detrimento do saber, essa intersecédo resulta no
ensino detais disciplinas recebendo menos importancia. Retroativamente, por serem
periciasmarginalizadas, o diploma em tais categorias ndo recebe o devido prestigio,
o quealimenta a propria estrutura que causa esse fendbmeno. A hierarquia dos
saberes nocurriculo e no mercado € como uma serpente devorando sua propria

cauda, umouroboros do desprestigio a tudo que é feminino.
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NAO SOMOS NOS PROFESSORAS? POR UMA MATEMATICA MAIS
HUMANIZADA: CURRICULO ESCOLAR E CORPOS NEGROS DOCENTES E
DISCENTES

Tatiana Santos dos Reis®

tatiana.reis.16@hotmail.com
Thamara Abreu dos Santos®
abreuthamara@gmail.com

Introducgao

Este trabalho tem como objetivo: 1. Evidenciar o ensino e aprendizagem da
Afroetnomatematica como tecnologia ancestral que atravessa geragdes e produz
conhecimento, identidade, auto afirmagdo da propria imagem e auto estima de
estudantes negras e negros. 2. Relatar a experiéncia de duas professoras negras de
ensino fundamental em uma escola privada no Rio de Janeiro 3. Aquisicdo de
desenvoltura corporal para alcancar os esquemas motores propostos em atividades.

Por que ensinar a Histéria da Africa e do negro no Brasil de hoje? Munanga
(2015) indaga e responde brilhantemente essa questdo que ecoa em discussdes em
diferentes espacos publicos e ndo publicos quando questionado o motivo sobre a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura africana e afro brasileiras. De acordo
com Santos (2017), por muito tempo o ocidente contribuiu para propagar a ideia que
a Africa era um continente sem histéria, que seus povos ndo haviam desenvolvido a
escrita e nem formas sofisticadas de organizagdo. O motivo para rebaixar as
sociedades africanas como "primitivas" era por conta do grau de alfabetizagdo que
determinava o que era civilizado, quem nao se encaixava nesse grupo era
considerado o "resto". Na época pré-colonial grande parte das sociedades africanas
que eram iletradas eram chamadas de "primitivas" (UNESCO, 2010 p. 41).

Muitos estudantes n&o se identificam ao estudarem os curriculos escolares e

seus conteudos programaticos. De acordo com Carvalho (2022, p. 122)

O curriculo pode ser nossa principal ferramenta na busca por uma
educagado democratica que contemple a diversidade racial, presente
no cotidiano escolar e na sociedade brasileira. Conquanto para tal
devemos pensa-lo partindo da/ e para perspectiva decolonial negra
brasileira, onde as questdes raciais sejam levadas em consideracgéo.

® Professora do Ensino Fundamental; Mestranda em Educagéo na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro — ProPEd/UERJ. Pés Graduada em Educagéo Psicomotora pelo Colégio Pedro Il. Membra do
Grupo de Pesquisa Histéria da Educacao e Religido.

® Professora do Ensino Fundamental; Membra do Grupo de Pesquisa Espago de Estudo e Pesquisa
sobre Infancia; Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros
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A partir das experiéncias vividas em wuma escola privada, nos,

professoras,acreditamos que o curriculo € um potente meio de romper com a
hegemonia brancadepensamento colonial, onde na maioria das vezes se privilegia a
historia ocidental.
A lei 10639/03, resultado de lutas do movimento negro, que alterou a LDB 9394/96
etornou obrigatério o ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileiras nos
curriculosescolares de todas as redes de ensino do pais da educacgao basica, se faz
presente parajustamente desconstruir esses estereétipos sobre Africa que desloca
sua cultura para um lugarmenor, até mesmo invisivel, e que ainda é reproduzida nos
curriculos escolares em seusdiferentes niveis.

Acreditamos que nossa funcado politica e social enquanto professoras €
defortalecermos as criangas negras e trabalharmos nelas o/a estudante
pesquisador/a, instigandoesse desejo de investigar, pesquisar, questionar e
interpretar. Como uma crianga negra poderaalmejar esse lugar se nao se sentir
representada? Se ndo souber a sua propria historia e ahistéria de sua propria
cultura?

Aqui é onde a gente se encontra. Instigadas a realizar e criar outras
dindmicas na salade aula, utilizamos a Afroethomatematica como possibilidade de
ministrar as aulas dematematica para o ensino fundamental nas turmas onde
lecionamos atualmente.

Tivemos a oportunidade de participarmos de uma formagao pedagogica
promovidapela instituicdo onde trabalhamos, com o professor Diego Marcelino que
pdbde nosensinarsobre esse tema. Com trocas muito potentes, o grupo de
professoras e professores quelecionam no ensino fundamental se encontram
quinzenalmente para aprender e trocarexperiéncias sobre Afroetnomatematica,
nosso tema de estudo, na contram&o do ensino ecurriculo convencional das escolas.

Etnomatematica significa, tecnologia para solucionar problemas de um grupo,
oprefixo Afro surge nos anos 2000. A Afroetnomatematica € transdisciplinar e
transcultural,recorrendo as diferentes ciéncias para compreender o contexto desse
grupo e solucionar esseproblema das exatas se baseando nas ciéncias sociais. Para
dizer que utilizamos aetnomatematica efetivamente precisamos: Reconhecer a
realidade dos estudantes, quaisproximidades e possibilidades? O que o grupo

demanda?
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Através dos jogos praticados corporalmente, também temos como objetivo a
imagemcorporal como tema, interessadas e atentas na imagem corporal das
criangasnegras. Essa areaabarca inUmeros exercicios fisicos propostos a adquirir

epossibilitar a consciéncia do prépriocorpo. De acordo com Paesani (2014, p.19)

Uma boa percepgéo corporal, de fato, melhora a autoconfianga e a
seguranganosproprios movimentos, a postura, o equilibrio e a
coordenagdo motora emgeral. Perceber o préprio corpo significa,
enfim, também conhecé-lo e saberrepresenta-lo corretamente em
suas distintas partes.

Usamos o contexto do grupo, a identidade das criangas e nossa identidade
enquantoprofessoras para elaborar o planejamento. Provocamos e somos
provocadas diariamente poresses temas que estdo em nosso pensamento e
planejamento pedagdgico cotidianamente epoliticamente durante todo o ano.

Alguns autores atualmente comegcam a sentir a potencializacdo dos
movimentosnegros que comegam a conseguir inserir nos curriculos oficiais das
escolas de educagaobasica e nos cursos de ensino superior questdes relacionadas
a historicidades das populagdesnegras e nao-brancas (GOMES, 2018). Nos
colocamos presentes, interessadas afetivamente eefetivamente fazendo parte dessa

movimentagao social e politica.

Metodologia

Enquanto metodologia, utilizamos referéncias bibliograficas sobre educacgéo,
ensinoaprendizagem, textos de autores e autoras negras sobre curriculo e a lei
10.639.Literaturaafricana e afro- brasileira, estudo de paises Africanos. Materiais e
objetos que possam fazer amarcagao do chao na parte pratica dos jogos, cartolina e

canetinhas para pesquisa de campona escola.

Resultados e Discussao

Pratica realizada no primeiro ano do ensino fundamental: Tinhamos como
objetivotrazer para turma um jogo chamado Teca- Teca, esse jogo € de origem
Mogambicana e temcomo finalidade trabalhar sequéncia e légica.

Como estratégia, antes de trazer a parte pratica do jogo e o nome, fizemos

uma
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brincadeira de adivinhacdo, onde disponibilizamos imagens do Pais, as criangas
deveriamadivinhar que Pais era. Infelizmente, para nossa decepgao e confirmagao
do que escrevemosanteriormente na introdugcdo deste trabalho, ao procurarmos
fotos de Mogambiqueapareceram imagens de pobreza, cenario de guerra, reduzindo
um Pais e toda sua cultura aum esteredtipo criado e forjado para diminuir e
desumanizar esse povo. Na contramdo damidia e desse esteredtipo, buscamos
fotos da arquitetura do local, de paisagens naturais,museus, parques e da moeda
local. Colocamos o total de 6 imagens, a ultima imagem era abandeira do Pais. As
criangas falaram Paises como: Canada, Francga e Inglaterra, todoseuropeus.

Contamos o nome do Pais e falamos para elas que a proxima etapa era um
jogochamado Teca- Teca. Chamamos trés criangas para jogarem primeiro, enquanto
as outrasassistiam, disponibilizamos os objetos que marcavam o chao e explicamos
as regras. Deinicio, nés professoras falamos qual seria a sequéncia, e juntos, em
grupo eles deveriam darcontinuidade a essa sequéncia. Ritmo, concentracgéao, logica,
corporeidade e cooperatividadesédo importantes para conseguir realizar o jogo, ele
s6 é concluido se todo o grupo, juntos,conseguirem realizar a sequéncia, nesse
jogo, ninguém ganha sozinho.

Pratica realizada com o terceiro ano do ensino fundamental: a turma estd no modo
pesquisador e, por isso, antecedemos o que iriamos compartilhar com a pergunta: o
que ématematica e onde ela esta? Surgiram diversas respostas, € danga, ciéncia,
contas, cozinhar eproblemas. Logo apds, o objetivo era mostrar a turma o Ocre de
Blombos, um artefatoencontrado na Caverna Blombos na Africa do Sul, o ocre eram
rochas ricas em ferro comretas paralelas tragadas tendo simetria, assim utilizando o
conceito de paralelismo e, emalguns desenhos de animais, arvores e outros,
surgindo assim a ideia de mapa e/ou comoentendemos hoje, GPS. O Ocre de
Blombos é considerado o mais antigo padrdo geométricodescoberto com mais de
70.000 anos.

Antes da explanagao da turma sobre o Ocre de Blombos, espalhamos pela
salaimagens referente & Africa do Sul, seus pontos turisticos, cotidianos e
pessoasimportantespara histéria do pais e imagem do Ocre de Blombos para
tentarem adivinhar o que é. Depoisda descoberta passeamos pelo espago escolar,
apenas com a imagem do Ocre de Blombosperguntando as pessoas se sabiam o
gue era e a maioria das respostas que obtivemos foram “éuma carne.” “parece um

bife.”posteriormente a pesquisa externa na escola, escolhemos umaparede em que
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todos do espaco tivessem acesso e colocamos a verdade sobre Ocre deBlombos

sanando a curiosidade que o terceiro ano deixou pela escola.

Consideragoes finais

Entendemos que o curriculo escolar € de modo geral tradicional e engessado
comintuito de manter classes marginalizadas a margem, desconsiderando as
demandas e ossentidos que os estudantes, principalmente negros, exprimem do seu
cotidiano escolar eexterno a escola. Para desobedecer e fugir dessa ldgica,
apostamos nos valores afrocivilizatorios de Azoilda Trindade. Conseguimos através
de nossas praticas, percorer para ocaminho da construgdo de um curriculo que
humaniza corpos negros no ambienteeducacional e em seus processos de ensino-
aprendizagem.

Fundamentadas nos  valores afro civilizatérios: Circularidade,
Oralidade,Religiosidade, Energia Vital (axé), Corporeidade, Ludicidade,
Musicalidade, Memoria,Ancestralidade e Cooperativismo/Comunitarismo junto as
sistematizacbesmatematicas,partimos da afroetnomatematica, alimentando assim,

um curriculopautado na cultura negraafro-brasileira e africana.
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ENTRE A RESISTENCIA E A INSISTENCIA’INSURGENTE:CONTRIBUIQOES DA
LITERATURA INFANTIL PRETA EINDIGENA PARA UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA

0
0

Rosecclair Site
Silvana Fernandes

Resumo

O presente trabalho tem como objetivo contribuir para a reflexao edialogos sobre uma Educacgao
Antirracista a partir da literatura infantil preta eindigena, com base nos pressupostos das Leis
10.639/03 e 11.645/08,considerando que ainda n&o encontramos pertencimento e
representatividadenos livros didaticos e paradidaticos enviados pelo MEC as unidades escolares.Bem
como para a construgdo da identidade e da subjetivagdo da Crianga Pretaque é majoritaria na
redepublica de ensino.

Palavras-chave: educacao antirracista; crianga preta; literatura preta infantil eindigena; identidade;
subjetivacéo.

Como tudo comecou...

A reflexdo sobre nossa pratica € essencial para que possamos corroborarpara
uma Educacado Antirracista. Reflexdo esta que ndo se encerra no momentoatual,
mas que contempla as reflexdes de ontem para as praticas de agora, comonos
ensina Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia.

A urgéncia e a emergéncia para o efetivo cumprimento do previsto naslLeis
10.639/03 e 11.645/08 foram observadas ao percebermos que os materiaisdidaticos
e paradidaticos enviados pelo Ministério da Educacédo e Cultura ndocontemplam a
tematica de maneira tal que esta faga parte do curriculoinstitucional com todos os
seus imbricamentos e atravessamentos, masmediante o curriculo oculto que emana
das demandas sociais das ditas minoriasque povoam o ch&o da escola.

Nosso objetivo maior reside na ressignificacdo das praticas
pedagodgicas,centrando didlogos e fazeres no campo das pautas que emergem das
Leis10.639/03 e 11.645/08 para que estas sejam contempladas em todos os
diasletivos e n&do pontualmente nas datas comemorativas ainda previstas
nocalendario escolar. Nossas criangas pretas e também ndo pretas, estdo
emprocesso de constituicdo, construgdo e formacdo de suas identidades

esubjetividades sem que haja, nos livros didaticos e paradidaticos enviados

® Mestra Educagio, PPGECC/FEBF-UERJ, SMEDC/RJ, Pds-graduanda em Alfabetizagao, leitura e
escrita (UERJ)
° Pés-graduanda em Neuropsicopedagogia (FAVENI), 2a CRE — SME/RJ, SMEDC/RJ
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peloMEC, representatividade positiva e pertencimento para elas. O estereétipo queé
naturalizado e normalizado para pessoas pretas ainda é o da violéncia,
dapericulosidade e da criminalidade atribuidos aos corpos pretos, visto que
‘oracismo altera os processos de subjetivacdo e de autoconceito da pessoa
negra,desvalorizando a sua autoimagem, provocando um sentimento de
inferioridade”(Silva, 2004). Parafraseando Fanon (2008) é este sentimento de
inferioridade emrelacdo a pessoa nado preta que desencadeia o desejo de
embranquecimento apartir da infancia para que seja possivel receber na Escola e

nos demais espacoso mesmo afeto e cuidado direcionado a esta.

Como caminhamos...

Para que possamos assegurar uma Educagédo Antirracista langamos mé&ode
um acervo literario pessoal que contempla tanto a literatura infantil pretaquanto a
literatura indigena a fim de que possamos atender o que preconiza alLei 11.645/08

em seu paragrafo 1 do artigo 26-A que diz que

§ 10 O conteudo programatico a que se refere este artigo
incluiradiversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formagaoda populacao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos,
tais comoo estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dospovos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e onegro e o indio na formagao da sociedade nacional,
resgatando assuas contribuicdes nas areas social, econémica e
politica, pertinentesa histéria do Brasil. (BRASIL, 2008.).

E por considerarmos que o racismo existe e, que & uma invengio
docolonizador com base no capitalismo que acontece a todo instante

conformeSouza (2022) afirma que

O racismo presente nessa conjuntura também favorecia o
capitalismobrasileiro, ao deslocar para a questao racial a explicagao
para aprecaria situagado socioeconémica da maioria da populagao
negra,excluindo as contradigdes do capitalismo nesse processo.
Mesmo comos brancos pobres (imigrantes ou nacionais)
beneficiando-se das tesesracialistas, acabavam sendo atingidos pelo
predominio dessa visdo demundo. [...] muitas das vitimas do racismo
houve a penetragdo da ideiade que as precarias condigbes
socioeconOmicas de suas vidas naoestariam ligadas a base
econdmica da sociedade e sim ao fato deserem negras (SOUZA,
2022, p. 207).

Ainda como justificativa para nossa(s) pratica(s) antirracistas, buscamospor justica

curricular conforme propde Gomes (2019)
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Entendendo a escola imersa em uma dindmica social, o conceito
dejustica curricular podera nos fazer avancgar teoricamente e na
praticacurricular, se também considerarmos o papel dos movimentos
sociaisem prol de uma educagao mais justa, antirracista, antissexista
e naolLGBTfébica. Muitos dos sujeitos presentes na escola, quer
sejamdocentes ou discentes, participam, educam-se e reeducam-se
nosmovimentos sociais e culturais e isso lhes possibilita uma visdo
maiscritica da instituicdo escolar, de suas praticas e dos seus
curriculos. [...]JPara uma analise aprofundada dos fenémenos
educacionais e docurriculo, a justiga curricular ndo pode ser uma
mera apropriacaopedagodgica da justica social. A sua eficacia
epistemoldgica e politicaestd na compreensado de como a auséncia
de justica social nasociedade desigual e injusta que vivemos impacta
as instituicbessociais e as torna menos democraticas. E mais,
impacta a vida daspessoas e o direito a uma vida digna e justa.
(GOMES, 2019, p. 1026-1027).

Os recursos que ancoram nosso trabalho sido as Leis 10.639/03 €11.645/08 e
o acervo literario preto e indigena adquirido com recursos prépriospelas autoras por
entendermos o livro como um artefato cultural que auxiliaranas reflexdes sobre
racismo, construcdo da identidade e subjetivacdo da criancapreta a partir do
pressuposto de que “a literatura desenvolve em nés a quota dehumanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para anatureza, a
sociedade, o semelhante [...] (CANDIDO, 1988, p. 180)”.

Como tudo aconteceu...

A construgdo de um curriculo antirracista s6 se torna possivel se
houverentendimento de que este € importante para o ideal de pessoas que
gueremosna sociedade, considerando qual conhecimento deve ser ensinado para tal
emparafrase a Tomaz Tadeu (2005).

A pratica educativa antirracista é desenvolvida na Escola Municipal
VilaOperaria nas turmas das Professoras Rosecclair (Projeto GALE) e Silvana
(T.301), adupla mantém parceria desde 2017 que consiste em estudar o
acervoconstruido ao longo desses anos para que seja possivel planejar e
desenvolveros demais projetos ao longo do ano letivo; langamos méao da sequéncia
didaticapara cada livro lido e da reescrita desta conforme demanda da(s) turma(s).

A cada nova leitura uma descoberta acerca do racismo, da discriminagcao,da
representatividade e da importadncia de se respeitar todas as pessoas emsuas
existéncias. Tais descobertas contribuiram e ainda contribuem para aelevacéo e

fortalecimento da autoestima da crianga preta, principalmente, aretinta,
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especificamente a menina preta, na constituicdo de sua identidade e desuas

subjetividades.

Nossas conclusoes iniciais...

Oferecer para a turma o contato com a literatura infantil de maneira taoreal e
integrativa nos mostra o quao é importante trazer para o chao da escola epara a sala
de aula as tematicas que urgem das demandas sociais e queatravessam o curriculo
institucional enquanto curriculo oculto, transformando aEscola em um espago
Antirracista, Antimachista e AntiLGBTQIA+fobico. Aatividade desenvolvida a partir
dos livros do nosso acervo despertou na turma odesejo de escrever um livro, o
interesse pela literatura aumentou, além daelevagdo da autoestima de meninas e
meninos que antes andavamcabisbaixas/os com vergonha da cor da sua pele e do
seu cabelo. O resultadofinal esperado com o desenvolvimento da atividade superou
e muito as nossasexpectativas, tivemos e temos um resultado positivo que ainda
reverbera em nosProfessoras, na turma e nas relagdes interpessoais. As atividades
evidenciarama importancia e a relevancia das tematicas raciais e de género durante
todo oano letivo para que fosse assegurado ao corpo discente a efetiva
implementacédodas Leis 10.639/03 e 11.645/08 pelas/os docentes ndo apenas como
umaobrigatoriedade curricular, mas como um direito deste de conhecer
suaverdadeira histéria e, ndo somente de maneira pontual e engessada a
partirdaquilo que o material didatico apresenta. Parafraseando Freire
(2015)consideramos a educagao uma construgcdo social que se preocupa com
avivéncia daspessoas que estdo envolvidas neste processo de ensino.
Odesenvolvimento das atividades s6 foi possivel a partir de nossas pesquisas
eestudos étnico-raciais voltados para uma Educagao Antirracista.

Insistir e persistir na pratica antirracista perpassa sobre as marcasdeixadas
na alma e na vida de pessoas pretas, Soares (2022) afirma que oracismo causa
efeitos devastadores nas criangas pretas em todos os aspectossejano cognitivo, no
social, no emocional, no fisico e no psicolégico trazendodanos durante a infancia, na
adolescéncia e na vida adulta. Nossa praticaantirracista nospossibilita ver o quéo é
possivel, urgente e emergente que sejaassegurado a todas as criangas pretas, nao
pretas, indigenas e ndo indigenas oacesso a sua ancestralidade, sua historia, sua

cultura.
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OUTRAS APRENDIZAGENS EM REDES DE EDUCADORAS POPULARES NO
RIO DE JANEIRO: QUESTOES PARA UM CURRICULO PLURI DIVERSO

Ellen Rosario®
esr.silva1030@gmail.com

Introducgao

O debate sobre curriculo no Brasil ndo pode ser desenvolvido sem
localizarmos a importante presenga dos movimentos sociais e para essa discussao,
0 que se define
como movimentos educativos oriundos das bases. Sendo assim € decisivo
agregarmos a ideia de “marinbagens curriculares” desenvolvida por Célia Regina
Cristo de Oliveira (2022, pp.148-149), para entendermos as “outras educagdes”
mencionadas nos trabalhos recentes de Miranda (et al, 2022) r p. Conforme a
autora:

As marimbagens curriculares aceitam rascunhos e gambiarras,
sugerem fluidez e, ainda, indicam perspectivas insurgentes alinhadas
com outros modos de performar ja que aceitam propostas mais

amplas de pertenca e, portanto, indicam um sentido 149 comum e
mais comunitario.

Os rascunhos e as gambiarras acima definidos, ddo conta do que vimos na
experiéncia em curso, com projetos dinamizados por educadoras populares,
comprometidas com mudancgas significativas para os coletivos atuantes nas bases.
O titulo Outras aprendizagens em redes de educadoras populares no rio de janeiro:
questdes para um curriculo pluri diverso nos leva a problematizar as marimbagens
curriculares presentes no fazer educacional em espagos nado formais de
aprendizagens. Considera-se para a analise aqui iniciada, a proposta de intervencgao
socioeducacional realizada com criangcas e adolescentes, na Pavuna, a partir da
performatividade de uma educadora formada em escola publica, no Curso Médio de
Formacao de Professores, agora (desde 2023), aluna do Curso de Pedagogia do
ISERJ.

°ISERJ; GFPPD/UNIRIO
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Metodologia

Levantamos alguns dados de arquivos e artigos cientificos, bem como
analisamos as dinamicas de alguns projetos que revelam mudancgas de percursos
em
termos de aprendizagens advindas dos saberes populares, na cidade do Rio de
Janeiro.

Acompanhamos as dinamicas de redes etnoeducadoras, no sentido dado por
ClaudiaMiranda Moénica Rosa e Célia Cristo de Oliveira (2021) para melhor analisar
o impactode acdes e propostas de fortalecimento identitario como bem explicitado
no trabalho deCélia Regina Cristo de Oliveira (2022), quando trata da agenda
adotada por professorasracializadas da Secretaria de Educacdo de Duque de

Caxias.

Discussao

No Rio de Janeiro (Brasil) a Secretaria Municipal de Cultura, dinamiza
oprograma “Cultura com as Criangas” que inclui espetaculos infantis gratuitos
comoparte importante do calendario cultural infanto-juvenil carioca de 2022. Sao
espetaculosteatrais e musicais distribuidos em apresentagbes por toda a cidade.
Paralelo a isso,redes antirracistas formadas por ativistas diversos, de distintas
idades, se organizam nocombate as injusticas sociais. Esse é o caso do “Programa
Kekeré”, que desenvolveagdes antirracistas dialogando com o ludico além de formar
novos quadros. Oprograma Kekeré Infancias, inicia-se na UFRJJ e foi dirigido pelo
professor SandroLopes (Departamento de Artes da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro -UFRRJ), em parceira com a advogada, cineasta e pesquisadora,
Flavia Lopes. Comesses aportes, envolve criangas, responsaveis e educadoras/es
interessadas/os em umasociedade outra para todas/es. A atuagdo incisiva da
intelectual Flavia Lopes, emergiucomo inspiragdo por ser ela uma importante
participe do “Projeto 21 dias contra oracismo”, pelas pesquisas que desenvolve, mas
em dialogo com o territério dasinfancias. Sob tal influéncia, iniciamos um trabalho de
embelezamento e de oficinassobre estética negra, para alcangar criangas pequenas,
com énfase na presenca feminina.

Nesse artigo, observamos as saidas para intervengdo social e

pedagogicatomando como base as itinerancias periféricas na Pavuna, um bairro
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marcado pelavioléncia e pela invisibilizagdo dos “espagos urbanos nao seguros”.
Para tanto,adotamos o quadro tedéricos de Bell Hooks e de Patricia Hill Collins e nos
identificamoscomo feministas e forasteiras de dentro, na acdo de formar novas
profissionais dastrangas e de impulsionar a auto identificacdo de criangas pequenas
a partir doembelezamento e da dialogicidade possivel em atividades de
deslocamentogeografico eepistemoldgico. Incluimos aportes das filosofias com as
infancias para idealizar umprojeto que se desenvolve com uma base comunitaria
visando receber mulheres e jovenspara uma formagao antirracista, bem como
criangas dos arredores, envolvendo-as emum trabalho de acolhimento e de

socializagao.

Algumas conclusoes

Podemos concluir que a tarefa educadora, das profissionais que se
encontram nainiciacdo a docéncia, como € o caso da autora aqui em questao, é
sobretudo,acompanhar as movimentagbes que se alinham com processos
descolonizadores eemancipatorios que sdo garantidos em redes colaborativas.
Sendo assim, a tarefa quevem antes € compreender o sentido das identidades
constituidas na comunidade, com ainterpenetragédo de afetos e de humanizagao dos
iguais. Trabalhar com criangas
pequenas e adolescentes, em um espaco de embelezamento, construido também
paraconstruir “outros saberes” sobre as culturas afrodescendentes, tem significado
incidirnas percepgdes sobre pessoas racializadas, colocadas a margem e
periféricas. Osestigmas tendem a interferir na afirmagdo de suas identidades e

podem interromper suasaprendizagens em sentido mais amplo.
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