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Prefacio

Monica Pinto da Rosa - EICOS/UFRJ

O trabalho de educadoras/es populares ancora nossas andarilha-
gens realizadas coletivamente. Inspiradas/os em “idéias para adiar o
fim do mundo”, juntamente com Ailton Krenak, o presente livro visa
oferecer subsidios tedricos-metodoldgicos para impulsionar outras
praxis educativas. Temas relacionados com as demandas sociais mais
graves, ganham centralidade, em nossa praxis socioeducacional. Como
educadoras/es populares, intelectuais organicas, envolvidas com a for-
macao docente, com a valorizacio da escola e, ainda, com as disputas
curriculares, estamos implicadas/os nas consequéncias das crises pro-
fundas em curso, em todo o globo. A crise sanitaria global derrubou
estruturas solidas e pode-se mencionar dados que revelam a fragilidade
na qual estamos implicados. Consideramos, sobretudo, as familias em-
pobrecidas que se localizam no Terceiro Mundo. Podemos ver lacunas
profundas e o drama das populag¢bes mais empobrecidas é motivo de



alerta. Prejuizos tais como o desmonte de postos de trabalhos, sao im-
pactantes em suas vidas. Sio também vitimas da inseguranca alimentar.

As nossas formas de re-existir tém sido renovadas, frente aos
processos de manutencdo de um ethos colonial, capaz de reinventar
as violéncias - fisica e simbdlica. Os abusos do poder politico, as vio-
lacoes de direitos basicos, as engrenagens, onde se retomam praticas
de genocidio - que afetam sobremaneira, as populacdes racializadas -,
nos mobilizaram para atravessar oceanos turbulentos, no Brasil e na
Ameérica Latina. No colo de pensadoras/es organicas/os, oriundas/os das
classes trabalhadoras, esta a tarefa de des/aprender sobre a alienagao
profunda. As indagacdes que nos desafiam tém a ver com um quadro
situacional devastador. Nas nossas interlocu¢oes, com movimentos
sociais de diferentes vertentes, aprendemos que a escuta sensivel é o
caminho a ser perseguido.

Movimentos insurgentes sao promotores de outras concepgoes
de itinerdrios contra hegemoénicos. Em didlogo com Achille Mbembe,
aprende-se sobre o que desafia as conquisatas por direitos sociais. Ao
mesmo tempo, é urgente denunciar as formas de invisibilizacdo dos grupos
transformados em “coisas”. Mbembe (2016, p.146) apresenta a noc¢ao
de necropolitca na interpretacio da eliminagao do outro. E isso foi para
“explicar as varias maneiras pelas quais, em nosso mundo contempora-
neo, armas de fogo sao implantadas no interesse da destrui¢io maxima
de pessoas e da criacdo de “mundos de morte”. Acompanhamos seu
argumento visando compreender o desenho interpretativo possivel da
realidade. Com Santiago Arboleda Quifionez (2016, p. 250) entendemos
que € urgente: “a experimentacion y exploracion de maneras de abrir y
transformar las democracias, revaluando sus injusticias, teniendo como
opcion indispensable la construccion y consolidacion de ciudadanias
transmodernas “desracializadas”, afianzadas en sus etnicidades”. Em
otros termos, é importante desenvolvermos estudos que comportem
as referéncias latinoamericanas para revermos as narrativas que fo-
ram construidas sobre o que o povo Cuna denomina Abya yala e nio,
América Latina.



E certo que viradas conceituais exigem amplas referéncias sobre
as invencoes coloniais legitimada como “unicas”. A produgao de co-
nhecimentos e saberes na contramaio € realizada por setores colocados a
margem das suas respectivas sociedades. Quando tomamos consciéncia
dessas formas de eliminacdo temos condi¢des de imprimir novos con-
ceitos e adotar itinerdrios investigativos contra hegemonicos.

Caminhamos interconectados com o pensamento filos6fico pro-
duzido em nossa regido e nessa configuracdo, reposicionamos nossas
investigacdes como parte da critica decolonial. Nesse exercicio de situ-
armos as pesquisas produzidas, como parte desse escopo revolucionario,
seguimos os argumentos de Anibal Quijano (2005, p. 118) sobre o lugar
da “raca” como uma categoria mental da modernidade. Nesse desenho
explicativo, “a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade
as relacoes de dominagao impostas pela conquista”. Assim, novas iden-
tidades historicas foram produzidas obedecendo a uma hierarquizacao
colonial.

Na revisdo das narrativas historicas sobre a Didspora Africana e
sobre a luta dos povos originarios, alguns vetores, relacionados com a
performance politica e intelectual obtida nas bases da sociedade, nas
vivéncias comunitdrias, passam a ganha novo status. Tomamos como
um ponto de referéncia o reconhecimento de trabalhos que despontam
entrecruzando as exigéncias apontadas pelos estratos mais prejudicados.
Consequentemente, outras educagdes devem ocupar os espacos formativos.

O titulo do livro que apresentamos indica as urgéncias para a
Educacio formal, que ainda esta orientada a pensar sob os ditames das
bases que a constituiu. O envolvimento com as comunidades de base,
com as familias das periferias do Estado do Rio de Janeiro, a partir de
projetos de acolhimento e de formacao politica, nos coloca diante de um
estado de coisas especificas de territorios ainda vitimas da invisibilizagao.
Nossas preocupagdes sdo, portanto, fruto das aprendizagens coletivas
com os/as estudantes, suas familias, com os grupos com os quais temos
trabalhado nas redes de ensino.

Notadamente, a base para iniciarmos a proposta de interlocu¢do
que embasa o livro “Decolonialidade e outras educacoes: em busca de
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um movimento sankofa” € a sensibilizagdo de atores sociais responsa-
veis por rupturas inadidveis. O acumulo das trocas vivenciadas com
coletivos oriundos de movimentos culturais, estudantes e interlocutoras/
es, presentes nas travessias docentes, indicam como ¢é estratégico, para
a recuperac¢ao de um espectro revolucionario, a educagio politica, nos
termos apresentados por Miranda e Septien (2021, p.7): “Podemos afir-
mar que o inconsciente coletivo, segue afetado justamente pela ruptura
em caminho, que se apresenta, desconectando vinculos antigos, relacio-
nados a colonialidade do poder e, mais especificamente, do trabalho”.

Sob tais orientagdes reinventamos nossas agendas de (des) apren-
dizagens e de (re) aprendizagens e localizamos as tramas que podemos
tecer com o auxilio de memorias contra hegemonicas, em busca de um
movimento sankofa. Em outros termos, € parte de nossa re-existéncia olhar
0 ja alcan¢ado em termos de ethos revoluciondrio e tentar reconexdes
com nossas cosmopercepgoes. A tarefa coletiva € antes de tudo, aprender
sobre outras itinerancias negadas pelas orientagdes pautada no Norte. Os
trabalhos que temos reunido e valorizado, é sobre circuitos soterrados,
caminhos desautorizados tendo em vista as engrenagens coloniais que
sufocam as populacdes racializadas. Por reconhecermos essas lacunas,
nos empenhamos para publicizar estudos e pesquisas desconsideradas.
Nossa dica é para que aproveitem para produzir novas perguntas de
pesquisa na interagao com @s autor@s da presente coletanea.
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Apresentacao

Claudia Miranda - UNIRIO; CLACSO
Luciano da Silva Pereira - UFMT
Mille Caroline Rodrigues Fernandes - UNEB

O final da segunda década, do século XXI, estd marcada por
perspectivas antidemocraticas, inspiradas em modelos ja denunciados
pelos movimentos sociais. Essa atmosfera sugere a completa desumani-
zacdo dos segmentos racializados e se ancora na bestializacao dos mais
vulneraveis. Por outra parte, os levantes realizados a contrapelo e, sem
garantias, dido respostas com as grandes mobiliza¢oes. No Terceiro
Mundo, os processos comunitarios, valorizados por observadores/as
como Lélia Gonzalez (Brasil), Vandana Shiva (India), Nelson Mandela
(Africa do Sul), Amilcar Cabral (Guiné-Bissau e Cabo Verde), Orlando
Fals Borda (Colombia), Paulo Freire (Brasil), Sueli Carneiro (Brasil),
Anibal Quijano (Peru), sio, também, os mesmos que nos influenciam



a rever o escopo politico-epistemologico, legitimado socialmente.
Concordamos com Rita Laura Segato quando situa a analise desen-
volvida por Quijano, sobre a “colonialidade do poder” destacando a
capilaridade da sua proposicio.

A partir de seu projeto interpretativo, as Ciéncias Sociais estao
desafiadas a se recolocarem, frente aos seus dilemas e também, frente as
questdes epistemologicas. Nessa outra conformagao, exige-se dindmicas
emancipatorias agregadoras e praxis anticoloniais, como alternativas.
A proposic¢do de Quijano figura como uma inspiragao para se construir
linguagens criticas e para alimentar metas politicas que, por sua vez,
orientam varias fontes de luta. Estamos diante de uma mudanca de
paradigma que sugere performances sociais anti-imperialistas. Buscar
estratégias para alcancar re-inscri¢oes politicas e de reag¢do, parece cada
vez mais inevitavel.

Por tudo isso, a abordagem, que nos orienta, tem a ver com pers-
pectivas insurgentes e, com o idedrio anticolonial, do qual Silvia Rivera
Cusicanqui (Bolivia) é signataria. A sociologa e historiadora de ascen-
déncia Aymara, considera que a “Sociologia da imagem” se tornou uma
espécie de efeito estufa para a experimentagao pedagogica que a levou
a experiéncias formativas no Taller de Historia Oral Andina (THOA),
mas privilegiando uma gama de preocupagoes consideradas marginais. A
nosso ver, essas sao pistas de como processar outras itinerancias fluidas
e significativas, nos nossos territorios. Podemos interpretar a decolo-
nialidade como uma recomposi¢ao latino-americana, um exercicio que
depende da compreensdo dos percursos de lutas coletivas, sobretudo,
de segmentos historicamente desautorizados e consequentemente, invi-
sibilizados. Como campo politico e de disputa de sentidos, visa romper
com o0s canones que interrompem a existéncia dos povos origindrios e
das popula¢oes negras, na Didspora Africana.

Sendo assim, a perspectiva decolonial exige percursos coletivos
para novas aprendizagens, localizadas no dambito das dindmicas dos
movimentos sociais e persegue fissuras que promovam rupturas. Como
um exemplo, estdo as trajetorias de liderancas negras, no Brasil. Estes
percursos revelam um conjunto de dispositivos acionados na luta pela
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vida. A valorizagdo da histéria oral e, consequentemente, os saberes
ancestrais africanos - como uma forma de prote¢ao dos lugares de
memoria — garantiram a manutengao do modus vivendi de sociedades
migrantes, obrigadas a se deslocarem.

As “Xangozeiras”, no Recife (Nordeste), promoveram interven-
¢oes de resisténcia cultural e religiosa, que se desdobraram em pontes,
religando o continente africano e sua didspora. Mae Badia (1915-1991),
que nasceu Maria de Lourdes da Silva, era neta de africanos. Ialorixa, foi
uma das principais figuras do “Xang6 de Recife” com alta performance,
nas manifestagdes como, por exemplo, o Carnaval. Entre os Estados da
Bahia (Nordeste) e do Rio de Janeiro (Sudeste), Mie Beata de Iemanja
(1931-2017) foi reconhecida pela sua influéncia, social e politica, dando
énfase a heranca africana refletida em sua formagio e performance como
Ialorixa. Seu livro “Caroco de Dendé - a sabedoria dos terreiros: como
Ialorixas e Babalorixas passam conhecimentos aos seus filhos” (1997),
é parte do locus de aprendizagem a ser defendido como “conhecimento
valido” e, portanto, ganha o status de “referéncia epistemoldgica”. Nessa
contra narrativa, é urgente uma virada descolonizadora para um pais
da Diaspora Africana, com um namero sem igual de negras/os (pretas/
os e pardas/os), fora do continente.

Na explicacdo de Quijano (2002, p.4), “colonialidade do poder
¢ um conceito que da conta de um dos elementos fundantes do atual
padrio de poder, a classificagdo social basica e universal da populacao
do planeta em torno da ideia de “raca”. No argumento do autor, tais
nog¢oes foram originadas ha 500 anos, junto com “América”, “Europa’
e o “capitalismo”.

Sob essa percep¢ao, o desafio inclui assumirmos outras chaves
interpretativas para uma vida cotidiana que se dé a contrapelo ja que,
nossa pertenca afrodescendente esta sob interjeicao continua. Com esse
aporte, podemos vislumbrar algumas possibilidades de deslocamento
existencial e discursivo. Nossa tarefa compreende a adogao de aborda-
gens anticoloniais e reagdes inevitaveis para recompormos parametros
filosoficos e educacionais. E, sob tais perspectivas, podemos elaborar
algumas perguntas:

bl
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1). O que seria assumirmos descaminhos de intervencoes e pra-
xis anticoloniais, tendo como horizonte, as lutas dos movimen-
tos sociais e as agendas antirracistas?

2). Como a Didspora Africana e os povos originarios (sobre-
tudo na A. Latina), sdo exemplos e desenvolvem tecnologias
de resisténcia?

No exercicio de fortalecimento de pesquisas colaborativas e reali-
zadas na contramao do status quo, o livro aqui apresentado visa apoiar
outros itinerarios investigativos e, assim, quer ampliar os espagos de
interpretacdo das demandas que se impoem em um mundo em crise
profunda, marcado pela negacio e pelo extremismo.

O artigo “Ciritica decolonial com Oyéronké Oyéwumi” apresenta
nuances das contribui¢oes da pensadora nigeriana para o debate sobre
as releituras de narrativas hegemonicas sobre as experiéncias sociais
dos estratos dominados pela colonizacdo dos paises do Norte. Nele,
Claudia Miranda aproxima Oyeronké Oyéwumi, Maria Lugones e
Anibal Quijano identificando achados de um trabalho indispensavel
para novas orientagdes na produ¢do do conhecimento. Em sua refle-
x40, é uma exigéncia considerar o desenho interpretativo realizado no
contrafluxo, tendo em vista que a pegada analitica que adorna a obra
de Oyéwumi, esta baseada na vida das pessoas de sua cultura (loruba).

Na pesquisa de Larissa Mendes Melo a autora analisa aspectos
das tensoes existentes nos debates engendrados no campo das relacoes
de género. Observa como a colonizacdo ainda é uma inspiracdo e che-
ga a estruturar um tipo de “cultura patriarcal” na pesquisa académica.
Observa alguns obstaculos que marcam o momento histérico desafiador,
pelas indmeras formas de subalternizagio e eliminagao das mulheres. Seu
artigo tem como mote a valorizagdo de narrativas contra hegemonicas
que produzem, seguindo uma agenda de ruptura e comprometida com
a busca de interfaces outras.
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O artigo de Carlos Augusto Baptista (Augusto Bapt) é um desdobra-
mento da pesquisa participante realizada em contato com comunidades
(rurais e urbanas) do Sudeste do Brasil, com recorte étnico-racial. O
trabalho resulta do intercambio estabelecido com o Projeto de Extensdo

“Pontido de Jongo” da Universidade Federal Fluminense-UFE, com as
atividades socioeducativas da Banda Caixa Preta, em escolas da rede
publica (CIEPs), em Centros Municipais de Assisténcia Social Integrada
(CEMASI) e, ainda, reflete sobre luta social e organizagio comunitaria.
Ressalta a relevancia da rede de saberes locais e as ressignificacoes feitas
pelos sujeitos comunitarios.

O trabalho de Fabrizzia Christiane dos Santos tem como objetivo,
refletir sobre os sentidos de “ser branco”, no contexto escolar e, da
branquitude como estratégia de manutengao e reproducio de lugares
de privilégios e hierarquias raciais. Problematiza a branquitude que
busca nomear o outro e se desresponsabiliza pela reprodugao das desi-
gualdades étnico-raciais. Considera tracos das contribuicées de jovens
e profissionais brancas participantes da pesquisa de campo, realizada
durante o mestrado no Programa de Pds-graduagao em Educacao/UFMT,
numa escola publica do municipio de Varzea Grande, estado do Mato
Grosso. A pesquisa teve uma abordagem qualitativa a partir do método
estudo de caso, tendo como instrumento de pesquisa o levantamento
bibliografico e a observagao participante. Os resultados destacam que
pensar as identidades brancas ainda é algo incipiente e que ha neces-
sidade de ampliagao do termo, estudos e desenvolvimento do mesmo,
no espago escolar.

No trabalho de Pedro Vitor Coutinho o pano de fundo é saber qual
o papel da Historia dentro do processo colonial que se mantem presente
nas estruturas sociais. O autor explora a ideia de cambonagem realizada
pelas/os professoras/es com quem conversou durante a investigacao.
Defende a perspectiva da reinterpretagao da historia e, em sua forma
de cruzar os universos, dos quais faz parte, convida os orixas, 0 povo
da mata, o povo de rua, a linha das almas e, toda e qualquer entidade
que resiste e segue resistindo ao processo de dominagdo do norte global.
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A convocatéria € para a constru¢ao de um pais diferente daquele fundado
em 1822, por um principe portugués.

A reflexdo de Fabiola Nascimento Camilo é sobre o que se movi-
menta nas zonas colocadas a margem, chamando a aten¢do para a praxis
sociocultural em uma favela carioca. E situado como um gancho para
se compreender os Estudos Culturais, a partir das praticas de lazer, das/
os moradoras/es da Rocinha (Zona Sul da Cidade do Rio de Janeiro).
Com esses dispositivos de re-existéncia, busca compreender como sio
engendradas as relagdes sociais, no exercicio dessa dinimica comunitaria.

Em “Aulas-encontro: (re)conexdes com Aqualtune e as alunas-su-
jeitas”, Natalia de Moraes Romao da Silva e Rosalia de Moraes Romao
da Silva, problematizam as ressonancias do conhecimento de trajetorias
ancestrais na constru¢ao das identidades negras femininas, no espaco
escolar noturno de Campo Grande (Rio de Janeiro). Apontam aspec-
tos sobre as agruras e descobertas de estudantes negras nos circulos
educacionais e analisam como as interagdes ampliam a percep¢ao do
movimento antirracista, na Educacio.

Em “Memoria de um tempo em que lutar por seu direito é um defeito
que mata”: memoria, historia e historiografia em tempos conservadores,
Fernando Guimaries Pimentel apresenta aspectos das memorias, das
histérias e da historiografia que se produz nas universidades, sobretudo
nos programas de pos-graduagao, em contextos de exclusdo politica e
de negacio das desigualdades sociais, raciais e de género. O autor quer
saber em que medida, a producdo historiografica é impactada pelo
contexto e € capaz de impactar (ou ndo), a memoria e a historia que a
sociedade brasileira produz e reproduz. Quer saber em que medida, a
luta dos movimentos sociais contribui para a revisao da historia e da
historiografia brasileira nesses contextos.

A partir da conversa e, das provocagdes possiveis, com as leituras
sugeridas, o que se pretende é retomar o percurso ja iniciado por outras/
os pensadoras/es, também desautorizadas/os. Nessa dindmica, visa-se
promover novas interconexoes politicas e filosoficas, que possam auxiliar
a emergeéncia de outras aprendizagens. Quando consideramos a Educacio
no plural, reconhecemos o soterramento de saberes e conhecimentos
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produzidos nas chamadas periferias, nos submundos, nos territorios de
gente racializada. Localizar as outras educag¢oes, implica deslocamentos,
um movimento sankofa, a partir de memorias contra hegemonicas.
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Critica decolonial com
Oyeronkeé Oyewumi

Claudia Miranda - UNIRIO; CLACSO

Nas redes de pesquisa que vimos atuando, foi possivel analisar
o quadro tedrico definido como critica decolonial latino-americana.
Alcancamos entender as principais proposi¢cdes com a leitura (e releitu-
ra) de autoras/es seminais, deste enfoque, explicitamente, contra hege-
monico. No centro desse exercicio, situamos o autor peruano Anibal
Quijano (1928-2018), que elaborou um mapa analitico revigorante
para compreendermos as formas de dominagio, ainda vigentes. Em
seus trabalhos, admite a forte presen¢a do martinicano, Frantz Omar
Fanon (1925-1961), identificado como o papa, dos estudos pds-colo-
niais. O pensamento do psiquiatra que influenciou geragoes de intelec-
tuais, no mundo todo, catapultou as agendas de grupos organizados



e, interferiu, fortemente, na elaboragdo de teses, sobre como € possivel
resistir aos processos de subalterniza¢io, ainda vigentes.

As relagdes entre Africa e sua Didspora, sio cada vez mais de-
fendidas, na pesquisa social e, educacional. Ao sermos provocadas/os
a olhar o ja conquistado e elaborado, nas dinamicas sociais periféricas,
entendemos com mais densidade, os modos de reinven¢ao das lutas so-
ciais. Frente ao problema do extremismo, do negacionismo, das ondas
de violéncia explicita, que afetam, sobremaneira, os estratos racializados
(afrodescendentes e povos originarios), n0SSO COmpromisso passa a ser
ocupar novas arenas de disputa, com o objetivo de apoiar praticas de
insurgéncia e de fortalecimento identitario. Importa indagar sobre como
a universidade brasileira pode interromper praticas segregacionistas, em
franca ebuli¢do, no Brasil? De que maneira enfrentamos as violéncias
produzidas no interior das Institui¢des de Ensino Superior (IES), e co-
mo preparamos as novas geragoes para aguentar a demanda especifica
assumida pelos movimentos sociais?

Com essas perguntas, retomamos questdes orientadoras que foram
indicadas por pensadoras/es que se deslocaram em busca de fissuras e
brechas oxigenantes, como fez, a nigeriana Oyeronké Oyéwumi. Nesse
artigo, apresentamos tracos das contribui¢oes da autora para o debate
sobre as narrativas hegemonicas que inventaram relatos e teorias acerca
das experiéncias sociais, dos estratos dominados pela colonizag¢io, dos
paises do Norte. Visa-se aproximar Oyeronké Oyéwumi, Maria Lugones
e Anibal Quijano identificando achados de um trabalho indispensavel
para a critica decolonial, na atualidade. Passa a ser uma exigéncia
considerar o desenho interpretativo elaborado no contrafluxo, tendo
em vista que a pegada analitica que adorna a obra de Oyéwumi, esta
baseada na vida das pessoas de sua cultura (loruba).

Ao discutir sobre Igualitarianismo ginecratico e ndo-engenerizado
Maria Lugones (2008) assume a importancia do esfor¢o analitico que
caracteriza a obra de referéncia de uma investigadora africana, que
atua em universidades de prestigio, nos Estados Unidos da América.
Situar essa presenga, em um ambiente nada acolhedor, para pessoas
africanas e, afrodescendentes, é também, parte da tarefa dos grupos que
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investigam as formas de atuar “dentro e contra”, como definiu Quijano.
Sabemos que a critica decolonial favoreceu deslocamentos politicos e
epistemologicos, ndo apenas no territorio definido como América Latina.
A partir do pensamento consolidado na América Latina, vimos crescer
o arco de conceitos e matrizes, para a proposicao de outros mosaicos
interpretativos, sobre os efeitos da aventura colonial europeia, mas
também sobre re-existéncia.

O territério historicamente conhecido como “Europa”, foi pro-
duzido a partir de genocidios consecutivos. Ganhou com a violagao de
corpos de populagdes eliminadas por armas de fogo e, consequentemente,
paises como Inglaterra, Franca, Espanha, Portugal, Bélgica e Alemanha,
passaram a imprimir um desenho hierdrquico em todo o globo. O mundo
conhecido por nos, € resultado de séculos de massacres e atos covardes
sucessivos. A escravizagao nos paises africanos, asiaticos, caribenhos e,
no territorio definido, estrategicamente, como “Ameérica Latina”, mudou
todas as estruturas dos sistemas sociais que conhecemos.

A luta pelas riquezas existentes em territorios devastados, se deu
com base na disputa de territorios que pudessem alimentar a vida nesses
paises. Foram muitas as consequéncias e, uma das mais graves ¢ a ideia
de que algumas sociedades valem mais que outras. O conhecimento, as
manifestacdes culturais e até mesmo as producdes tém valores diferen-
tes respeitando hierarquias. Chegamos ao século XXI e ainda lutamos
para retomar essas representacdes e mudar a elaborag¢do de conceitos
e teorias subalternizantes. Muitas estudiosas/os passaram suas vidas
reelaborando essas propostas que negam os territorios desautorizados
pela colonizagio.

Maria Lugones (1944-2020) foi uma estudiosa argentina, que
cruzou fronteiras formando geragdes distintas, de pessoas interessa-
das em ampliar o escopo das teorias criticas e, deu uma contribuicao
inconteste para o reposicionamento de estudos e pesquisas no campo
dos feminismos. Sob influéncia de Frantz Omar Fanon, Anibal Quijano
(2028-2018) se converteu em um pensador fundamental para a luta por
justica social e tomada de consciéncia das formas sutis de elimina¢ao do
outro colonial. Seus esfor¢os para denunciar a violéncia epistémica e os
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discursos inventados, para justificar teses criminosas, foram retomados
e revistos por especialistas de todos os cantos do mundo.

O campo das Ciéncias Sociais sofreu abalos positivos com suas
formas de interpretar a vida vivida a contrapelo e, as praxis insurgentes.
Essas pessoas sdo referéncias indispensaveis para compreendermos as
alternativas que permitiram praticas de dentuncia e de negacdo das vio-
léncias epistemologicas. Foi possivel saber por que ndo avancamos na
interpretacao dos problemas do tempo presente, sem, primeiro, entender
o que foi a principal inven¢iao do processo colonial europeu.

No encontro com a pesquisadora nigeriana Oyeéronké Oyéwumi,
no ano de 2016, na Universidade de Brasilia (UnB), iniciamos uma
mudanca de percurso na forma de compreender os lugares estratégicos
para a critica decolonial. O “Seminario Internacional Decolonialidade
e Perspectiva Negra” foi a oportunidade de ter aproximagao com
uma pensadora indispensavel para nossas investigagoes. A conferéncia
“Desaprendendo as licoes da colonialidade: escavando saberes subjugados
e epistemologias marginalizadas” indicou o potencial da sua pesquisa
mais aclamada, que inclui uma critica aos discursos ocidentais de género.

Apos essa cena, assumimos um percurso na contramao visando
encontrar portais onde possamos incrementar deslocamentos politicos
e epistemoldgicos, na intersecio Africa-Didspora africana. A releitura
a ser feita inclui a proposi¢do de caminhos mais al Sul com Quijano,
Lugones e Oyéwumi, para reconexoes urgentes que influenciem teses
mais significativas para nossa experiéncia social.

Centro e periferia na critica decolonial

O olhar “periférico” e que reflete a “vantagem analitica”, mencio-
nada por Paulo Freire, é um dos pontos que mobiliza nossa apreensao
sobre a critica decolonial de Oyéwumi. Ao assumirmos que existe uma
geopolitica, onde a periferia abarca os estratos oriundos das regides
dominadas pelo Norte global, a produgio realizada, em transito, e que
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se da na jornada das pessoas que migram, assume uma posicao decisiva.
Nos termos de Lugones (2008, p.86), Oyéwumi,

[...] nos ha ensefiado que el sistema opresivo de género que
fue impuesto en la sociedad Yoruba lleg6 a transformar mucho
mas que la organizacion de la reproduccion. Su argumento nos
muestra que el alcance del sistema de género impuesto a través
del colonialismo abarca la subordinacion de las hembras en
todos los aspectos de la vida. Esto nos lleva a ver el analisis
del alcance del género en el capitalismo global eurocentrado.

Lugones (2008, pp. 6-7) trabalhou com uma abordagem onde raga,
classe, género e sexualidade foram chaves para se analisar as assimetrias
que separam homens e mulheres. Nessa esteira, problematizou as for-
mas de violéncias que afetam as mulheres. Na ancoragem que assume
com Oyeronké Oyéwumi, vai mais além produzindo outros atalhos
para pensarmos a colonialidade do poder. Sua traducdo, onde junta
colonialidade e género, ampliou as pegadas de Quijano:

Anibal Quijano percebe a intersec¢do de raga e género em ter-
mos estruturais amplos. Para entender essa intersec¢io através
de seu olhar, precisamos compreender a analise que ele faz do
padrdo de poder capitalista eurocéntrico e global. Tanto “ra-
ca”10 como género ganham significados a partir desse padrio.
Quijano entende que o poder esta estruturado em relagdes de
dominac¢do, exploragio e conflito entre atores sociais que dis-
putam o controle dos “quatro ambitos basicos da vida humana:
sexo, trabalho, autoridade coletiva e subjetividade/intersubjeti-
vidade, seus recursos e seus produtos (LUGONES, 2008, p.78).

No quadro formulado por Quijano, segundo Lugones, alguns
aspectos centrais ficaram de fora, tendo em vista a interdependéncia
existente entre capitalismo e relacoes de género. Nao obstante, é estraté-
gico recuperar os achados do autor, para melhor compreendermos como

21



foi decisivo o que apresenta sobre os discursos que inventam América
Latina e Europa simultaneamente:

A classificagio racial da populagido e a velha associagao das
novas identidades raciais dos colonizados com as formas de
controle ndo pago, nio assalariado, do trabalho, desenvolveu
entre os europeus ou brancos a especifica percep¢io de que o
trabalho pago era privilégio dos brancos. A inferioridade racial
dos colonizados implicava que ndo eram dignos do pagamento
de saldrio. Estavam naturalmente obrigados a trabalhar em be-
neficio de seus amos. No é muito dificil encontrar, ainda hoje,
essa mesma atitude entre os terratenentes brancos de qualquer
lugar do mundo. E o menor saldrio das ragas inferiores pelo
mesmo trabalho dos brancos, nos atuais centros capitalistas,
ndo poderia ser, tampouco, explicado sem recorrer-se a clas-
sifica¢do social racista da populagio do mundo. Em outras
palavras, separadamente da colonialidade do poder capitalista

mundial (QUIJANO, 2005, p.120).

Na elaboragio acima, explicita os arranjos e engrenagens para a
assimetria de poder funcionar deixando fixados aqueles grupos defini-
dos como interiores, nos discursos ocidentais sobre sociedades “nao
europeias”.

Com uma lupa favorecida pela ambiéncia na qual desenvolve sua
interpretagao, sobre as violéncias de género, Lugones (2008, p.7) amplia
essa interpretacdo com uma critica as limitagoes da explica¢do do autor:

Seu quadro de andlise — capitalista, eurocéntrico e global —
mantem velado o entendimento de que as mulheres coloniza-
das, ndo brancas, foram subordinadas e destituidas de poder.
Conseguimos perceber como é opressor o cardter heterossexual
e patriarcal das relacdes sociais quando desmistificamos as pres-
suposi¢des de tal quadro analitico.
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Esses aspectos, sobre as engrenagens coloniais, bem como a cen-
tralidade do “discurso de rag¢a”, sdo indicativos das tramas e modos
de dominacdo e, nossas tarefas de pesquisa inclui uma analise extensa.

Por tudo isso, a critica decolonial de Oyéwumi, é inconfundivel
quando a investigadora revela multidimensées das violéncias epistemo-
logicas presentes nos discursos ocidentais, sobre a sua cultura (loruba).
Em “A invencdo das mulheres: construindo um sentido africano para
os discursos ocidentais de género” indica a problematica dos discursos
cientificos que realizaram apagamentos e altera¢do de registros, ocul-
tando dados historicos interferindo gravemente na pertenga de jovens
africanas/os. Oyéwumi localiza as formas de controle engendradas pelo
ocidente para a manuteng¢io da subalternidade nos territérios invadidos
na colonizagio europeia:

A énfase das Nag¢des Unidas nas mulheres representa uma con-
fluéncia com os interesses das feministas e os governos ociden-
tais. As preocupagdes feministas pelo controle da reproducdo
coincidiam com os interesses dos governos ocidentais e das
Nacoes Unidas sobre o controle do crescimento da populagao
no Terceiro Mundo (OYEWUMI, 2017, p.287).

Oyéwumi apresenta inimeras preocupacoes que se destacam,
quando situamos os parametros da critica colonial latino-americana.
Em outro lugar argumentamos que:

Estar mais ao Sul e menos ao Norte pode significar, na expe-
riéncia de brasileiros/as e investigadores/as, uma mudanga de
locus, implicando a conformagao de um outro ethos. Ainda
que tais representagdes persistam, podemos supera-las com o
fomento ao intercimbio centrado nas pesquisas realizadas nas
universidades da AL. (MIRANDA, 2017, p.229).

A pesquisa social, em todo o mundo, depende de uma andlise das
narrativas legitimadas como sendo as unicas possiveis. Quais mudancas
foram provocadas com a chegada de outros corpos, nos espagos das
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instituicoes de pesquisa? O que pode uma pessoa que vive em sociedades
sacrificadas pela aventura colonial europeia? Oyéwumi explica que, o
objetivo de sua pesquisa,

[...] foi ir além dos parametros predefinidos para que se possa
fazer perguntas de primeira ordem sobre a sociedade ioruba.
A tarefa ndo foi simples porque tive que elucidar por que, em
primeiro lugar, as categorias de género sdo investigadas na
Iorubaldndia e por que as anafémeas iorubas foram conside-
radas subordinadas e vitimizadas antes mesmo de a pesquisa
ser realizada em sua sociedade (OYEWUMI, 2021, p. 260).

Pode-se afirmar que se trata de uma investigadora a frente do seu
tempo, tendo em vista que sua pegada tedrica é realizada a partir de
multilinguagens dificeis de serem aproximadas. A partir de leituras sobre
suas investigacdes, pode-se considerar que a intersecio Africa-Didspora
faz parte da agenda afro futurista.

Em termos geopoliticos, o Brasil faz parte do territorio considerado
o mais importante da Didspora Africana, em nimeros de populacdes
sequestradas e escravizadas. A nosso ver, a experiéncia afrodescendente
deve ser lida como iconica, por inaugurar um formato transatlantico.
Ao mesmo tempo, a histéria cultural africana e, da demografia da es-
cravidao, se interconectam revelando lados diversos com expressoes
também diversas.

Oyéwumi (2021, p.26) organiza sua critica de ruptura e indica
fissuras dos discursos ocidentais:

Nos udltimos tempos, gragas, em parte, a pesquisa feminista, o
corpo esta comegando a receber a atengdo que merece como
local e como material para a explicagdo da histéria e do pen-
samento europeus30. A contribuigdo caracteristica do discurso
feminista para nossa compreensao das sociedades ocidentais é
que ele explicita a natureza generificada (e, portanto, corpo-
rificada) e androcéntrica de todas as institui¢oes e discursos
ocidentais. As lentes feministas desnudam o homem de ideias
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para todos verem. Mesmo os discursos como os da ciéncia, con-
siderados objetivos, foram mostrados como masculinamente
tendenciosos.

Notadamente, trabalha apontando as bases das limitagoes da tra-
dugio elaborada para soterrar culturas inteiras. No texto “Visualizando
o corpo: Teorias ocidentais e sujeitos africanos”, um dos pontos da sua
elaboracdo indica: “A senioridade como fundamento da relagao social
ioruba € relacional e dindmica; e, ao contrario do género, nio é focada
no corpo” (p.36). Através da lupa que adotou, encontra as limitacdes
das expressoes tais como “visio de mundo”. Considera que se trata de
um dos problemas mais graves dessa interpretagao colonial, ja que a
logica visual é reducionista.

Para entendermos os achados da pesquisa de Oyéwumi, pode-se
atentar para as diferentes observacdes realizadas, em cada capitulo de
seu trabalho. Em “(re)constituindo a cosmologia e as institui¢des socio-
culturais oy6-iorubas”, explica como os paises europeus, envolvidos na
invasio que vitimou sociedades inteiras na Africa, produziram teses que
sustentassem as violagoes de direitos e negacdo das culturas africanas.
Em nossa analise, seu trabalho é desenhado a partir de uma perspectiva
contra hegemonica, admite que essa tarefa nao tem sido facil mas o foco,
¢ entender a utiliza¢do da categoria de género, na investiga¢do sobre o
territorio onde se localizam a cultura Ioruba.

Um corpo africano e “feminino”, atravessa diferentes campus
universitarios, no chamado primeiro mundo. A professora Oyéronké
Oyéwumi é reconhecida mundialmente por sua performatividade e,
também, por tudo que o deslocamento realizado, promove. Nasceu
em um pais (Nigéria) que possui cerca de 190 milhoes de habitantes.
Sao mais de 500 linguas vivas que o processo colonial transformou em
“dialetos”. Nesse ir e vir, entre mundos distintos, a sua cartografia tem
favorecido outras compreensoes sobre a critica decolonial, justamente
pela pluridiversidade africana, que a autora comporta.

A nosso ver, o afro futurismo €, também, uma chave analitica na
Diaspora Africana e esse lugar interpretativo é privilegiado. O movimento

25



de pesquisa realizado pode apresentar novas pistas sobre a tessitura
que alcanga. A autora nasceu na Nigéria, em 1957 e fez parte de uma
cultura universitaria com explicitas influéncias dos colonizadores ingle-
ses. E possivel imaginar os conflitos didrios, de jovens universitarias/os
nascidas/os em um ambiente em disputa, um territério naturalmente
rico e proprio da cultura Ioruba.

Ao migrar para estudar, escolhe uma institui¢ao de prestigio na
Nigéria e, posteriormente, a Universidade da Califérnia (Berkeley). O
reconhecimento de sua pesquisa The invention of women. Making na
african sense of western gender discourses ocorreu no ano de 1998 e, a
obra foi premiada no Distinguished Book Award. Esse reconhecimento
alavancou as leituras das suas outras produgoes e seu trabalho é interpre-
tado como uma analise decolonial produzida na Diaspora loruba. Essa
foi uma oportunidade de reconhecer o lugar que ocupa a produgiao de
Oyéwumi. Sao vistas movimentagoes e deslocamentos descolonizadores.
Isso porque a autora indica alternativas para mapeamentos fecundos
sobre estética, linguistica multilinguagens importantes na revisdo das
narrativas inventadas como tnicas, sobre o chamado “resto do mundo”.

O exemplo do trabalho de Oyéwumi abarca a constitui¢ao da
cosmologia e das institui¢des Iorubas, o que reflete o seu esforco para
destacar as violagOes inventadas para afetar a cosmo percep¢ao de jovens
africanas/os. Sobre o principio basico da organizagao social loruba alerta:

A familia Ioruba tradicional pode ser descrita como uma fa-
milia nio-generificada. E ndo-generificada porque papéis de
parentesco e categorias nao sao diferenciados por género. Entao,
significativamente, os centros de poder dentro da familia sdo
difusos e ndo sdo especificados pelo género. Porque o princi-
pio organizador fundamental no seio da familia é antiguidade
baseada na idade relativa, e nao de género, as categorias de pa-
rentesco codificam antiguidade, e ndo género. Antiguidade é a
classificagao das pessoas com base em suas idades cronoldgicas.
Dai as palavras egbon, referente ao irmdo mais velho, e aburo
para o irmido mais novo de quem fala, independentemente do
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género. O principio da antiguidade é dinamico e fluido; ao
contrdrio do género, ndo é rigido ou estatico (OYEWUMI, p. 6).

A pertenca da autora imprime outro resultado para a pesquisa.
Carecemos de reinterpretacdes das violagdes realizadas e que impactaram
negativamente o imaginario popular. Ao assumirmos as tarefas exigidas
pela critica decolonial, é estratégico compreender os atravessamentos
mais graves gerados pela dominagao dos paises colonizadores. Oyéwumi
faz uma critica centrada nas percepcdes construidas por pesquisadoras/
es nigerianas/os (e de outros lugares do mundo), sobre as teorias sociais,
sobre os estudos africanos e ainda sobre as influéncias da interpretagao
do ocidente, em uma cultura que ndo tem o “género” como um prin-
cipio organizativo.

Em seu artigo Conceptualizando el género: los fundamentos
eurocéntricos de los conceptos feministas y el reto de la epistemologia
africana (Oyéwumi, 2010, p.28), trata alguns aspectos dos conceitos
feministas para observar as limitacbes impostas a epistemologia africana:

Apesar do fato, de o feminismo ter se tornado global, é a fa-
milia nuclear ocidental quem proporciona a base para a maior
parte da teoria feminista. Assim, os trés conceitos centrais que
sdo pilares do feminismo, a mulher, o género e a irmandade,
sdo somente compreensiveis com cuidadosa atenc¢do a familia
nuclear, de onde surgiram [...] A estrutura da familia concebida
como a unidade conjugal no centro, nos leva a compreensao do
género como una categoria natural e inevitdvel, porque dentro
desta familia nio existe categorias transversais. Na estrutura
baseada no género, biparental, com chefe masculino, 0 homem
figura como o provedor da familia e a mulher se associa com
a estrutura e a crianga.

Ao conhecermos suas diferentes analises, passamos a entender
a gravidade da questdo levantada e que afeta ndo apenas a Didspora
Ioruba, mas interfere a produ¢do de conhecimento e gera transtornos
para as concepgdes sobre as culturas mais afetadas com a colonialidade

27



do poder. O pressuposto que explora indica como pessoas foram trans-
formadas em “mulheres” e em seguida inferiorizadas por discursos de
dominag¢iao. Mara Viveros-Vigoya (2018, p. 203) interpreta a obra com
algumas observacdes reveladoras:

La tesis central del trabajo de Oyérénke” Oyéwumi, publicado
originalmente en 1997, consiste, en primer lugar, en negar que
el género funcione como un principio basico de organizacién en
todas las sociedades, y, en segundo lugar, en mostrar la inconve-
niencia de los postulados tedricos del feminismo euroamericano
para dar cuenta de la cultura oy6-yoruba y, mas ampliamente,
de las culturas africanas.

A compreensdo de Viveros-Vigoya nos leva a entender que, no
quadro tedrico de Oyéwumi estao revelados tragos que expressam a
gravidade do problema a ser enfrentado, na pesquisa social. Enquanto,
nas sociedades europeias, o corpo fisico esta sempre ligado ao corpo
social, no pensamento loruba esta biologizacdo da diferenca ndo existe.

Entender a organiza¢io familiar, na tradi¢ao loruba é, entender
um tipo diferente de familia que pode ser descrita como “uma familia
sem genero”:

Nio tem género porque os papéis de parentesco e as categorias
nio sio diferenciadas por género. E significativo, entdo, que os
centros de poder dentro da familia estio diferenciados e nao
tem especificidade de género. Devido Cldudia Miranda s 25 s
ao fato de que o principio organizador na familia é a antigui-
dade com base na idade relativa, e nio o género, as categorias
de parentesco codificam a idade e ndo o género. A antiguidade
€ a classificagdo social das pessoas com base nas suas idades
cronoldgicas. Dai que as palavras “egbon” se refere ao irmao
mais velho e “aburo” ao irmao mais novo, independentemente
do género. O principio da idade é dindmico e fluido; a diferenga
de género nio é rigida e nem estatica. (OYEWUMI, 2010, p.31).
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O mote para o desenvolvimento da investiga¢do de referéncia, da
autora, foi a inven¢dao de um discurso sobre género em uma sociedade
onde nio existia essa denominagdo e tampouco as hierarquias de género,
nas familias Ioruba. No mesmo ritmo, as analises minuciosas entregam
outros achados que ampliam a critica decolonial, nos termos inaugurado
por Anibal Quijano. Dai a defesa que fazemos de rever a presenca da
Oyéwumi, na critica decolonial produzida em um deslocamento epis-
temolodgico ja iniciado por Frantz Omar Fanon.

Foi Lorand J. Matory (1998, p.263) quem sinalizou para a impor-
tante questdo que nos afeta diretamente como estrato em re-existéncia:
“Desde a virada do século, um movimento que pode ser chamado de “a
Renascenca Yoruba” tem atingido Brasil, Cuba, Porto Rico, Venezuela,
Trinidad, Estados Unidos e varios outros paises”. Indicou também que
as areas da Filosofia, Historia e nas Ciéncias Sociais, exploraram exaus-
tivamente esse traco do deslocamento africano.

A guisa de conclusdo

Em linhas gerais, concordamos que de alguma forma, a pesquisa
de Oyéwumi pretendeu realizar mais questionamentos que responder
perguntas e, assim, aprendemos com a autora que muitos dos problemas
empiricos s6 poderao ser resolvidos em pesquisas ainda em processo de
elaborag¢io. Sua intencdo foi apresentar achados outros que pudessem
indicar as fragilidades de um tipo de deformagio estratégica, um crime
epistemologico cometido pelos paises do Norte.

As formulagoes realizadas nos levam a rever os intentos de colocar
o Brasil na Didspora Afro-latina. As questdes levantadas, impulsionam
novos debates e estudos sobre as sociedades africanas mas, também,
sobre a afrodescendéncia. Efetivamente, a repercussio de “A inveng¢ao
das mulheres” nos estudos de género e, a critica de Oyeronké Oyewumi,
aos discursos ocidentais, impactaram nossa percep¢ao sobre a critica
decolonial, no Brasil. Quando examina a sociedade Oy6-Yoruba em
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seus proprios termos, tem a plena consciéncia de que a observacio, da
referida sociedade (através das lentes de género do Ocidente), provoca
uma percepg¢ao distorcida.

O campo de estudos de género na América Latina é heterogéneo
e em didalogo com os avancos, nas Ciéncias Sociais, com as linguagens
artisticas, as dindmicas comunitdrias, sugerem outras educacoes (des-
-aprendizagens e reaprendizagens sobre nés mesmas/os). E urgente
fazermos novas perguntas e novas investigagdes sobre percursos invisibi-
lizados para interromper representa¢oes desumanizadoras de sociedades
clandestinizadas e grupos soterrados, por séculos. Vimos sugerindo a
promogao de escavacoes epistemoldgicas, e investigacoes expediciondrias
realizadas em redes colaborativas. Acreditamos em outros percursos
para se promover lugares de memorias coletivas e plurais.

Um movimento sankofa, realizado, sob orientagao dos argumentos
de Oyeronké Oyewumi, sugere recomposicoes estéticas, linguisticas,
antropoldgicas, socioldgicas, historicas, politicas, pedagogicas, ritmicas,
imaggéticas, e portanto, culturais. Uma critica decolonial, na interconexao
Africa- Didspora Africana, se impoe sobretudo quando reconhecemos
o0s perigos eminentes para grupos populacionais que foram dominados
a partir da aventura colonial realizada pelos paises do Norte, tais como
Bélgica, Inglaterra, Portugal, Espanha, Franca e Holanda.
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A producdo feminina e
insurgente: em busca de

outras epistemologias nas
IES

Larissa Melo Mendes: - UNIRIO

Em “Cartas para o bem viver” (XUCURU-KARIRI & COSTA,
2020), a autora e o autor, nos convidam a resistir, lado a lado, com li-
derancas e pensadoras/es comprometidas/os com mudangas profundas,
para o Brasil. Uma das autoras é Sonia Guajajara, uma mulher indi-
gena do povo Guajajara (Maranhdao/Amazonia) reconhecida pela sua
presenca politica no Ambito nacional e internacional. Como lideranca

1 Mestranda no Programa de Pos-graduacao em educacao da UNIRIO.



indigena, participa como Coordenadora Executiva da Articula¢do
dos Povos Indigenas do Brasil (APIB) e é integrante do Conselho da
Iniciativa Inter-religiosa pelas Florestas Tropicais do Brasil (PNUMA).
Com 156.966 votos, se tornou a primeira indigena a ser eleita depu-
tada federal pelo estado de Sao Paulo, no ano de 2022. Sua trajetéria
serve como uma referéncia para entendermos as tarefas que batem a
porta e que, exigem deslocamentos estratégicos.

Antes de adotarmos uma perspectiva contra hegemonica de pesquisa,
a reflexdo aqui apresentada inclui a compreensao dos caminhos que po-
demos percorrer visando afirmar a presenca das mulheres, na produgao
do conhecimento no ambito das Institui¢des de Ensino Superior (IES).
Com a pesquisa que vimos realizando, aprendemos a considerar, como
grave, a condi¢ao feminina. Maria José Ferreira Lopes (2012, p.507)
empreendeu uma investigag¢ao sobre fontes antigas da misoginia e conclui:

O Cristianismo dos finais do Império Romano do Ocidente
tornou-se o ponto de convergéncia de tradi¢cdes que partilham
0 pensamento misdgino, potenciando -se mutuamente gragas
ao peso da heranga cldssica na experiéncia dos apologetas e
Doutores da Igreja, quase todos retores de formacio.

Complementa que “A palavra escrita e a sua exegese foram mar-
cantes na continuidade de ideias e formulas negativas sobre a mulher, a
que a heranca cultural deu maior fundamento” (LOPES, 2012, p.508).

Misoginia, portanto, é uma plataforma da engrenagem patriarcal
e capitalista. O campo dos estudos dos feminismos é uma rea¢do ao
reconhecimento do tamanho do problema que mulheres enfrentam por
séculos. A retomada de direitos é tarefa coletiva, na atualidade e, no
caso das pessoas que sofrem com os processos de subalternizagio, cabe
assumir uma alternativa de participagao politica efetiva, nos espagos
onde atuamos. Encontros e desencontros sao elementos de nossa agenda
por direitos sociais. Com esses parametros, a pesquisa académica deve
enfrentar os temas que atravessam a experiéncia dos grupos, hoje em
luta por maior reconhecimento de sua pertenca.
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Como mulher, latina, filha da classe trabalhadora e mae, nao
abandono as experiéncias e refor¢o a ideia de uma pesquisa engajada
com consciéncia da importancia das nossas insurgéncias em chave de-
colonial. Em termos mais amplos, nossas gambiarras epistemoldgicas
partem do esfor¢o continuo de estar e atropelar obstaculos da ordem
capitalista e patriarcal. Nossa tarefa é, portanto, promover novos de-
senhos propositivos onde estejamos como protagonistas e produtoras
de conhecimento em ambientes encharcados de hostilidade.

As universidades de prestigio estio em disputa e, a cada ano, mais
pessoas oriundas das classes populares tomam o territorio em busca de
experiéncias como protagonistas de mudangas efetivas. Nesse itinerario,
jovens mulheres se movimentam e indicam as urgéncias do tempo presente.
A pesquisa em andamento é parte dessa dindmica de insurgéncia e visa
fortalecer a desobediéncia epistemoldgica. Em chave decolonial, visa-se
romper com padroes reforcados pelo status quo e gerar incbmodos com
corpos desautorizados, com mulheres que historicamente ndo ocupam
esses lugares na produg¢io de conhecimento dito “cientifico”.

Diversidade temadtica no campo politico
dos feminismos

O temario dos feminismos é caracterizado pela reivindica¢do da
diversidade de eixos a serem problematizados. Foi com Maria Lugones
(2008, p.75) que conseguimos entender como a América Latina é terri-
torio chave para o campo politico e suas diversas orientagoes.

Investigo la interseccion de raza, clase, género y sexualidad
para entender la preocupante indiferencia que los hombres
muestran hacia las violencias que sistemdticamente se infrin-
gen sobre las mujeres de color:3 mujeres no blancas; mujeres
victimas de la colonialidad del poder e, inseparablemente, de
la colonialidad del género; mujeres que han creado analisis
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criticos del feminismo hegemonico precisamente por el ignorar
la interseccionalidad de raza/clase/sexualidad/genero.

A primeira compreensio, a partir do trabalho de Lugones, é que
ndo somos iguais € nao sofremos as mesmas violéncias. Em linhas gerais,
importa localizarmos esses percursos da praxis e da teorizagao ja em
curso e que situa a problematica da diversidade.

Rita Laura Segato (2012, p. 110) apresentou um quadro interpre-
tativo preocupante e que serviu de alerta para a elaboracdao de nossas
questdes de estudo:

[...] o Estado entrega aqui com uma mio aquilo que ja retirou
com a outra: cria uma lei que defende as mulheres da violéncia
a qual estao expostas porque esse mesmo Estado ja destruiu as
instituicoes e o tecido comunitario que as protegia. O advento
moderno tenta desenvolver e introduzir seu préprio antidoto
para o veneno que inocula. O polo modernizador da Republica,
herdeira direta da administra¢ao ultramarina, permanentemen-
te colonizador e intervencionista, debilita autonomias, irrompe
na vida institucional, rasga o tecido comunitdrio, gera depen-
déncia e oferece com uma mao a modernidade do discurso
critico igualitario, enquanto com a outra introduz os principios
do individualismo e a modernidade instrumental da razdo li-
beral e capitalista, conjuntamente com o racismo que submete
os homens ndo brancos ao estresse e a emasculagdo. Voltarei a
estes temas pormenorizadamente na proxima secc¢do.

A partir dos aspectos acima em destaque, a pergunta de fundo,
para caminharmos lado a lado, com as comunidades, das quais fazemos
parte, é sobre como reaprender sobre as formas de organizag¢do nas
bases. Pode-se compreender que esse passo a passo demanda desapren-
der conceitos arraigados como os unicos possiveis. As alternativas de
politizacdo devem ser pensadas nessa dinamica, explicitamente, contra
hegemonica.

38



Assim, importa assumir o compromisso de realizar “escavacoes
epistemologicas” no sentido dado por Miranda (2019, p.28) e impulsio-
nar estudos que reconhecam as contribui¢des da producdao de mulheres.
Para a autora: “La teorizacién y promocion de nuevas investigaciones
forman parte de la tarea descolonizadora que es, sin duda, comunitaria
e inevitable”.

Dados do Observatorio de Igualdade de Género da América Latina
e Caribe (CEPAL, 2018) foram divulgados. Neles, aparecem resultados
das principais questoes que afetam as mulheres da regido. Nos dados
sobre o Brasil, estd em relevo a Lei n.14188 (julho de 2021) e, no seu
preambulo esta contido que a lei,

Define o programa de cooperag¢io Sinal Vermelho contra a
Violéncia Doméstica como uma das medidas de enfrentamento
da violéncia doméstica e familiar contra a mulher previstas na
Lei n° 11.340, de 7 de agosto de 2006 (Lei Maria da Penha), e
no Decreto-Lei n° 2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Cdodigo
Penal), em todo o territorio nacional; e altera o Decreto-Lei n°®
2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Cddigo Penal), para modifi-
car a modalidade da pena da lesdo corporal simples cometida
contra a mulher por razdes da condicio do sexo feminino e
para criar o tipo penal de violéncia psicoldgica contra a mulher.

A lei visa engrossar uma das medidas de enfrentamento da violéncia
doméstica e familiar contra as mulheres e cria o tipo penal de violéncia
psicologica. O Art. 147-B sinaliza:

Causar dano emocional a mulher que a prejudique e perturbe
seu pleno desenvolvimento ou que vise a degradar ou a contro-
lar suas a¢des, comportamentos, crengas e decisdes, mediante
ameaca, constrangimento, humilha¢do, manipulag¢io, isola-
mento, chantagem, ridiculariza¢io, limitacao do direito de ir
e vir ou qualquer outro meio que cause prejuizo a sua saide
psicoldgica e autodeterminagio.
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O campo politico e de luta pela recuperacio de direitos das mulhe-
res, indica uma dinamica organizacional densa e que revela o quanto as
organizacoes feministas tém avancado e imprimido um modus operandi
que ndo pode ser invisibilizado. Sio opressdes que se sobrepoem e que
sufocam estratos em situagdo de grande vulnerabilidade. Senso assim,
as mulheres racializadas estio em maior risco, ja que a protecdo de suas
vidas ndo € garantida. Indagamos os diferentes campos de estudo que sio,
a nosso ver, campos de luta. Sendo assim optamos por um caminho por
dentro do campo educacional para melhor compreender as nossas saidas.

Sabemos que sio fissuras e brechas que encontramos para respirar.
Convocamos a “comunidade estabelecida” a pensar lado a lado, com a

“comunidade insurgente”. A presenga feminina, no campo da teorizagao
dos problemas educacionais chama a nossa aten¢do na pesquisa que
vimos desenvolvendo no ambito do Mestrado em Educacao.

Por tudo isso, entendemos que a area de pesquisa tem uma divi-
da historica com o tema das relacoes de género e, no Brasil podemos
observar, analisando os dados ja existentes, como o presente momento
historico ainda se confronta com engrenagens de um mecanismo de
dominacdo. Ao levantarmos dados da Rede de Observatérios® nota-se,
pelo levantamento feito em cinco estados (Bahia, Ceard, Pernambuco,
Rio de Janeiro e Sio Paulo), no boletim “Elas Vivem” os problemas
existentes da violéncia, ja que indicou 1.975 registros no ano de 2021,
sendo que 409 sao casos de feminicidios.

Nos estados pesquisados, a cada dia uma mulher morre por ser
mulher, e esses resultados indicam que estamos encarando uma cultura
misogina que vé os corpos femininos como objetos, como propriedade e
sujeito as perversdes da masculinidade. Na compreensdo das especialistas
no tema das violéncias interseccionais, que afetam as mulheres, o capita-
lismo tira vantagens, ha séculos desse estado de coisas. Sendo assim, as
demandas do capitalismo acentuam, cada vez mais, as desigualdades de

2 Disponivel em: http://observatorioseguranca.com.br/elasvivem-um-caso-de-violencia-
-contra-a-mulher-e-registrado-a-cada-cinco-horas/
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género que funcionam como engrenagens fundamentais na manutencao
das assimetrias de poder. Ataques sido direcionados aos corpos femini-
nos por um imaginario coletivo afetado pelo patriarcado e machismo.
Como consequéncia, se enfrenta uma logica hierarquica de poder. Sao
multiplas as formas de violéncia e, para Rita Laura Segato (2012, p.108)
o feminicidio é a barbdarie do género moderno. A autora afirma que
“a humanidade testemunha hoje um momento de tenebrosas e cruéis
inovagoes na forma de vitimar os corpos femininos e feminizados, uma
crueldade que se difunde e se expande sem contengdo”.

Este artigo tem como mote levantar aspectos acerca dos significados
da presenca feminina na pesquisa académica. Com énfase na valorizagao
de narrativas outras, seguimos uma agenda contra hegemonica e insur-
gente. Pretende debater abordagens e praxis apoiadas na escuta sensivel
na interconexao com as mulheres em condi¢ao de maior vulnerabilidade.

Em meio a crise de violéncia em curso, a educac¢do é um locus
possivel de politizagio sendo ainda um recurso para encorajar a re-
sisténcia, conhecer os mecanismos de dominagdo e assim, esse campo
também politico, muda de status por ser essencial para ampliar nossas
performatividades como sujeitas das transformagodes sociais.

No que tange aos aspectos metodoldgicos foi priorizada a abor-
dagem qualitativa fundamentada por uma pesquisa bibliografica e
documental, foi possivel identificar tensées do recorte de género e com
esses desafios, refletimos sobre as formas de dominagdo e ainda sobre
as alternativas de protagonismo feminino nos espagos de producdo de
conhecimento - sendo essa mudanga, parte de uma praxis descolonizado-
ra, uma praxis pedagogica libertadora e engajada, que situa a educacao
como locus de emancipagio social.

Debates insurgentes

Romper com a ldgica eurocéntrica é um exercicio didrio importante
e precisa ser explorado, tendo em vista que, nos coloca mais proximos
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do pensamento latino-americano. O sociélogo Anibal Quijano, confor-
me Segato (2021, p. 57), critica a colonizag¢io dos territorios que foram
interceptados pelo padrdo colonial e propde rupturas com o que foi ex-
traviado. Ao nos alinharmos com essa critica, aprendemos que estamos
inseridas/os em um modelo de sociedade colonial onde a geopolitica do
conhecimento e do poder validam o conhecimento e, determinam o que
é valido. Ditam regras, ratificam estigmas. Importa observar as chama-
das para a desobediéncia epistémica (MIGNOLO, 2021, p. 3). Nesse
caminho, isso pode significar o abandono do pensamento da epistemo-
logia neutra. Para Mignolo estamos vivendo um despertar epistémico
dos paises do terceiro mundo e experimentando pensamentos plurais. E
incorporar a pluralidade, significa acolher todas as formas de producdo
de conhecimento, € valorizar a diversidade e resgatar o que foi perdido.
Analisar criticamente a academia e, também, saber quais sujeitas/os estao
produzindo conhecimento, ¢ uma emergéncia para o nosso tempo. Com
estas analises poderemos achar pistas sobre fendmenos contemporaneos,
rompendo com as cegueiras e amarras da colonizagao.

O debate de género chega como dispositivo de protecao das mu-
lheres que historicamente vém sofrendo com o patriarcado e as diversas
formas de dominagio. Desta forma, compreendo que as ritmicas dos
corpos femininos invadem nossa interpretacdo dos espacos de elabora-
¢ao de conhecimento. Incentivar a produc¢do académica das mulheres
e inserir suas narrativas, interfere no desenho final. Ao assumirmos as
relacoes de género, incrementamos o debate sobre os lugares de poder.
Esse exercicio faz parte de uma agenda que deseja a emancipagao social
e o empoderamento feminino através da presenca na educagio.

Paulo Freire (2004), assumiu as afetagoes alcancadas no percurso
e com suas percepgoes da realidade, aponta algumas pistas para cami-
nhos outros que nos levem a transformacao social, que gerem outros
desenhos interpretativos. E nesse bailar que vislumbramos formas de
insurgir para reexistir com o objetivo de esperancar. Conhecer os meca-
nismos de dominacdo e, estar nesse lugar de ameaga, é uma espécie de
convocatoria. A posi¢do que assumimos, de produtoras de conhecimento
€ a chave para a decolonialidade no cotidiano. Seguir uma perspectiva
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decolonial, nesse processo, implica em promoc¢do de embates com as
masculinidades toxicas.

Ancorada nas falas da educadora e ativista Célia Xakriaba (2021),
pensamos na urgéncia de estruturar uma educacio que seja também
ambiental. A ativista indigena defende que nao ha processo de luta que
ndo traga conhecimento e aponta a forca das mulheres matriarcas. Para
Célia Xakriaba ndo é possivel construir uma epistemologia de cura sem levar
em consideracao os corpos das mulheres da diversidade. Ela entende que essa
demarcagdo ¢ uma exigéncia e assim, precisamos reconhecer a potencialidade
dos saberes insurgentes. Xakriabd nos convida a aspirar uma ciéncia cole-
tiva e ancestral, que respeite e mantenha a transmissao de aprendizados
onde epistemologias do afeto sigam esse processo. Concordando com a
ativista, afirma-se que as mulheres sdo a cura do século XXI, que somos
nos as que refletem sobre o reencantamento pela vida e o ressentimentar.
Sao sentimentos necessarios para tecer outras formas de viver.

Nesses trajetos, encontramos um desenho onde os saberes circulares
fazem sentido, conforme a indicagao de Antonio Bispo (Négo Bispo). O
autor sugere a subversao epistemoldgica € para isso € necessario escolher
o caminho da transfluéncia. Transfluir é o movimento pelo cosmo, se
relacionar de forma circular é aceitar o multiplo e construir a partir dele.

E possivel criar formulagdes interseccionais de conhecimento proveniente
da experiéncia vivida como Suzuki (2022) fez em sua tese de doutorado, a
autora destaca também a importancia das pesquisas de historia oral baseadas
na alteridade, afetividade e na escuta sensivel e nos convida a valorizar as
experiéncias cotidianas e vivéncias ancestrais de corpos subalternizados,
fundamento do pensar na experiéncia.

Ao acompanharmos os achados de Silvia Federici (2017) passamos
a rever a participa¢do feminina, no ordenamento social imposto pelo
capitalismo. O corpo feminino esta subalternizado faz muito tempo. A
antropéloga Rita Laura Segato (2012, p. 116) afirma que ja existiam
nas sociedades indigenas e afro-americanas, estruturas patriarcais que
sdo consideradas pela autora como um patriarcado de baixa intensidade
pois reconhecem estruturas de género mas de uma forma mais fluida,
mais igualitdria. O colonizador quando chega nesses espacos traz uma
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concepg¢ao de patriarcado que é extremamente perversa e engessada. O
patriarcado de alta intensidade defende a concepc¢io de género colonial
que tira o poder politico das mulheres, as retira da esfera publica e deli-
mita seu espago ao privado, a familia e a casa. Segato (2012) afirma que
no periodo pré-intrusao?, na esfera publica, existiam espagos femininos
de acolhimento e cumplicidade que a colonizagdo tornou privados, um

ideal que coloca a seguranca dos corpos femininos em risco. Trazemos
como exemplo os dados da desigualdade de género (CEPAL, 2018, p.12):

Homens e mulheres ndo sio grupos homogéneos e, para melhor
entender suas dindmicas, a interagao com outras dimensoes,
grupos e categorias € de suma importancia. Idade, escolaridade,
raga/etnia, religido, deficiéncia, orientacdo sexual, migragio
e status de cidadania, assim como viver em dreas urbanas e
rurais, sdo interse¢des que influenciam a andlise de género e
devem ser consideradas sempre que os dados e as informagoes
disponiveis permitirem tais desagregagoes.

E na esfera do casamento, do privado, que as mulheres correm
mais riscos. O patriarcado nos coloca como propriedade, somos tratadas
COmo restos € NA0 merecemos atencao.

Como resultado do capitalismo sobre a vida das mulheres, Federici
discursa sobre a “feminizacdo da pobreza” (p.34):

No cerne do capitalismo, encontramos ndo apenas uma rela¢io
simbidtica entre o trabalho assalariado contratual e a escra-
vidio, mas também, e junto com ela, a dialética que existe
entre acumulacdo e destruicao da for¢a de trabalho, tensio
pelas quais as mulheres pagaram o preco mais alto, com seus
corpos, seu trabalho e suas vidas. (FEDERICI, 2017 , p.34).

O modelo capitalista mata as mulheres, mantém as estruturas pa-
triarcais para seu beneficio e nao atende as necessidades das populagoes,

3 A autora determina como o periodo antes da colonizagao.
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a filésofa afirma que essa logica permanece em expansio devido a
configuragao das desigualdades que foram estruturadas nas classes
trabalhadoras e, também, por conta da sua serventia na globalizacao
da exploragio.

Em “A domina¢ao masculina: a condi¢do feminina e a violéncia
simbolica” Pierre Bourdieu (2005) analisa, com alguns exemplos de
culturas diversas, como a dominagao se articula, nos fazendo acreditar
que o ponto de medida sempre foi 0 masculino. Entendemos que, assim
como em diversas outras areas, o campo da pesquisa ndo é pensado
para o corpo feminino. Importa considerar o que Silva e Ribeiro (2014)
concluem:

Desconstruir a légica bindria dos géneros implica problematizar
a oposicdo hierdrquica existente entre eles, na qual o mascu-
lino é tomado como referéncia, como, também, compreender
o carater construido, fragmentado, contingente e plural das
identidades, afinal, ndo existe a mulher como categoria uni-
versal e fixa, mas vdrias e diferentes mulheres, que aprendem a
ser, pensar, agir e se reconhecer de determinado jeito de acordo
com 0s contextos sociais, culturais e historicos em que estao
inseridas (SILVA; RIBEIRO, 2014, p. 16).

Somos diversas, somos plurais e nossos corpos precisam ocupar
os espacos de produgio de conhecimento também, espaco que nos foi
negado, historicamente. Consumir a pesquisa feita por mulheres e usar
os corpos da diversidade como escopo tedrico da sua pesquisa, também
faz parte de uma agenda de lutas.

Bourdieu nos mostra o caminho para um “trabalho historico de
des-historicizacao” (2005, p. 137) para romper com a légica patriarcal
de dominag¢do masculina, o autor defende que devemos aprofundar os
estudos sobre os agentes e instituicbes que mantém essas estruturas,
mas ndo dando enfoque a exclusio das mulheres, de certos tipos de
profissdes, mas, sim, em como essas hierarquias se mantém, até hoje, e
como as proprias mulheres contribuem com essa exclusio.
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As institui¢oes educativas mesmo quando nao seguem um modelo
de educagio tradicional favorecem e reproduzem praticas patriarcais,
esses espacos servem na manuten¢ao da dominagao masculina. Apesar
da estabilidade do modelo patriarcal muitas mudancas tém sido orques-
tradas pelos movimentos feministas, Bourdieu (2005) afirma que entre
as conquistas mais significativas para a transformacdo da condic¢io
feminina esta o aumento do acesso e permanéncia das jovens no ensino
secunddrio e superior.

Essas alteracoes sao fundamentais e podemos notar uma mudanca
com relacdo a divisdo do trabalho, mais mulheres ocupam cargos aca-
démicos e também administrativos mas, conforme o soci6logo afirma,
os corpos femininos continuam sendo excluidos dos cargos de chefia.
Mesmo diante de deslocamentos significativos, os homens continuam
se destacando em cargos de poder e, principalmente, politicos. Hoje,
lidamos com um projeto neoliberal que visa tirar direitos trabalhistas e
Bourdieu afirma que, serdo as mulheres as maiores vitimas dessa politica
de precarizagdo “que visa reduzir a dimensido social do Estado e favo-
recer a “desregulamentacao” do mercado de trabalho.” (BOURDIEU,
2005, p. 152)

Compreender como funcionam os mecanismos de dominagdo, os
papéis impostos pela socializacdo e questionar sobre eles ¢ um movimento
de tomada de consciéncia, extremamente, importante para as mulheres
que estdo no centro deste ataque, € doloroso, mas se faz necessario para
assumir uma agenda de luta pela ruptura dos padroes hegemonicos.

Santiago Arboleda Quifionez (2018) defende a necessidade de
privilegiar as diferencas, outros projetos de mundo, busca pensar em
outra globalizagdo, a globaliza¢ao das diferencas. Assumindo a plu-
ralidade, devemos rever o que é tido como universal, buscar histérias
outras/verdades outras e abrir espaco aos lugares de memoria, abrir
brechas para outros lugares de produgio e reprodugao da vida. Temos
que acessar pelas brechas e fortalecer novas narrativas em disputa pelo
direito de existir.

Mignolo (2021) aponta para uma falta de producdo do conheci-
mento para o bem-estar, em vez de para controlar e gerenciar populagdes
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por interesse, esse conhecimento deve vir de experiéncias e necessidades
locais, pensando a vida humana em primeiro lugar. Entender os nossos
anseios e produzir conhecimento a partir deles, faz parte de uma pratica
intercultural que vem sendo construida pelas mulheres.

Intencionar por novas epistemes faz parte da minha agenda aca-
démica, portanto direciono o meu olhar para os corpos femininos que
para Fanon sdo as principais agentes da corpo-politica do conhecimento.
(FANON apud MIGNOLO, 2021, p. 22)

Compreendo a urgéncia de ocupar os espagos de reforma social
assim como os de producdo de conhecimento e fomentar o apoio entre
as mulheres, vejamos o exemplo da educadora bell hooks que utilizava
0 espaco académico para se posicionar, pensava também em formas de
incluir e extinguir hierarquias. Mesmo seguindo um modelo de academia
pensado, majoritariamente, por homens, nés podemos agir na contramao
e criar formas de acdo contra hegemonica.

As liderancas femininas sdo verdadeiros exemplos nos movimentos
sociais, na academia também, ocupamos 0 nosso espaco como pesqui-
sadoras, mas, ainda temos desafios, Silva e Ribeiro afirmam que:

E preciso problematizar o pressuposto de que a ciéncia é neutra
com relacdo as questdes de género, revelando que os valores e
as caracteristicas socialmente atribuidos as mulheres sao desva-
lorizados na produgido do conhecimento, e que desigualdades
de género perpassam o campo cientifico, por exemplo, no que
se refere: 4 sub-representa¢do feminina em determinadas dreas
da ciéncia, a ocupagdo de cargos de dire¢do e o recebimento de
bolsas PQ do CNPq, entre outros aspectos (SILVA; RIBEIRO,
2014, p. 16).

Podemos afirmar que, a inser¢cao na pesquisa em educagio pode
mudar as representagdes que construimos sobre as performatividade
femininas. A ascensdo das popula¢des marginalizadas depende de uma
ruptura com o instituido. A presenca de mulheres na pesquisa e na pra-
xis educativa exigem novos compassos. O campo esta sustentado por
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intelectuais da escola e, nesse contexto reconhecemos as assimetrias de
poder confundindo as relagdes interpessoais.

Para que esses corpos colocados a margem sejam reconhecidos, é
necessario assumirmos o que Miranda (et al, 2022) definem como outras
educagoes. Em outros termos, € estratégico incorporarmos a diversida-
de como uma chave. Com nossas utopias, s6 conseguiremos construir
uma sociedade mais justa com o auxilio dos profissionais da educagio,
com rupturas estratégicas em movimento sankofa, feito coletivamente,
repensar os curriculos submetidos as mulheres.

Assumimos a pesquisa engajada defendida por bell hooks* (2013)
e entendemos o papel fundamental da educacdo como ferramenta para
a emancipacao social. Assim, seguimos apoiadas nas concepgoes de
uma educagio libertadora de Paulo Freire e lutamos por praticas contra
hegemonicas que inclua os excluidos e direcione as pessoas marginali-
zadas para o centro.

E uma exigéncia reconhecer a pluralidade dos corpos femininos, valorizar
a pesquisa académica produzida por elas e, também, compreender os espagos
de aprendizagens diversas que promovem com suas presengas. Esse movimento
faz parte de um compromisso com a decolonialidade mas sobretudo com
a critica radical das feministas. Defende-se, assim, outra postura frente
ao que demandam as mulheres no campo da producio intelectual.

Consideracoes finais

Os temas que atravessam as relagdes de género, nos levam a
novos compromissos, onde o trabalho académico ganha centralidade.
Compreender a ritmica da luta realizada por sujeitas colocadas a margem,
no campo da pesquisa, passa a ser tarefa coletiva implicando rupturas,
também epistemologicas. Pensar as multiplas violéncias nas relacoes de
género, encontrar aportes tedricos decoloniais e construir vias de acao

4 O nome da autora aparece em letras minusculas seguindo o seu posicionamento
politico e como critica a academia.
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pedagogica, é tarefa coletiva. Desaprender para reaprender com o Sul
global tém sido parte do compromisso teérico. Esse compromisso com
a pesquisa engajada sugere desobediéncia. Compreendemos a impor-
tancia de valorizar os saberes que estao sendo produzidos a contrapelo.
Mulheres em busca de maior autonomia influenciam outras sujeitas.
Conhecer as formas de dominagdo e inverter a logica patriarcal,
alterando a nossa posi¢ao de passividade para a posi¢ao de producdo
de conhecimento, se faz necessario. Para seguir com uma agenda de-
colonial, liberamos nosso referencial tedrico, ampliamos as fontes de
pesquisa. Assim como Célia Xakriaba, acreditamos nao ser possivel
construir epistemologias de cura, sem valorizar os corpos das mulheres
da diversidade e, nessa pegada, defendemos que precisamos dar valor
as poténcias de conhecimento que sdo geradas por esses outros corpos.
Para que as populacdes que estdo a margem sejam reconhecidas, é ne-
cessario alinhamentos com propostas, de outras educagoes.
Seguiremos um caminho da transfluéncia objetivando outras tradu-
¢Oes para n6s mesmas, vislumbramos um ambiente formativo baseado
em relacdes estabelecidas de forma circular, reconhecendo a diversida-
de. Concordamos que a educagdo é um campo para promovermos a
emancipacao social e também o fortalecimento das pessoas. Precisamos,
ainda, criticar os ideais capitalistas e pensar em uma formag¢iao humanista
que dé conta de atender as demandas das multiplas sociedades que é o
pais. Importa defendermos outras educagdes, e, nesse caso, se trataria
de propostas que acolham e valorizem os conhecimentos das pessoas
vulneraveis em risco de vida, como é o caso das mulheres mais empo-
brecidas, que nao desfrutam de seus direitos pela inoperancia do Estado.
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Movimentos comunitarios,
estratégias socio-ocupa-
cionais e saberes afroperi-
féricos na contemporanei-

dade.

Carlos Augusto Baptista - PUC-RIio

Conhecido como “movimento comunitario”, por tratar da mobi-
lizagdo politica entre as comunidades, no enfrentamento as instituigdes
hegemonicas (GOHN, 2009) do Estado e, da sociedade, desde o inicio,
sua célula fundamental e pulsante, é a associagio de moradores, res-
ponsavel pelo processo de organiza¢do e formacao politica da comu-
nidade. A década de 1980, sem duvida, foi um periodo decisivo para a



hist6ria do pais, principalmente, no ambito das ideias que estimulariam
um novo fluxo nas artérias das institui¢des democraticas. Nessa época,
pessoas da minha geracdo e do mesmo contexto socioeconémico, pa-
reciam ndo ter clareza do que acontecia, na geopolitica mundial, por
falta de acesso a leituras especializadas, pela perda da diversificacao
oferecida pelos tradicionais aparelhos de radio, com Ondas Curtas e
Ondas Médias, que possibilitavam ouvir programagoes de varios pai-
ses (COSTA, 2013). Mesmo nao sabendo outras linguas, interpretava-
-se os sentidos, daquilo que estava sendo comunicado.

Mas, quando o espaco comegou a ser ocupado por, aparelhos
modernos AM/FM, um portal de contato com o mundo foi fechado, en-
quanto isso, jovens e adultos, moradores das periferias, ainda tentavam
decifrar expressdes como “golpe militar”, “ditadura militar”, democracia,

“lei da anistia”, “abertura politica”, “assembléia nacional-constituin-
te”, “diretas-ja”, “guerra fria”, “esquerda”, “direita” e outras, que
tornaram aquela década, a mais suculenta para diferentes segmentos
do movimento social brasileiro IAMAMOTO, 2011), sobretudo, para
o movimento socio-politico das comunidades periféricas da cidade do
Rio de Janeiro. Por exemplo, Jardim Palmares, em Santa Cruz, que se
articulou do final da década de 1970, atravessando a década de 1980,
produzindo a¢des politicas, dentro e fora do bairro, tendo como apice
dessa atuacdo, a participacao no Congresso Nacional das Associacoes
de Moradores-CONAM, realizado pela federagiao das associacoes de
moradores-FAMER], em parceria com outras federagoes, reunindo a
militancia do pais inteiro, durante trés dias, em Brasilia, no ano de 1985.
Quanto ao crescimento e dimensio desse movimento para o Estado do
Rio de Janeiro, podemos lembrar sua expressiva representacdo politica
nas elei¢des para vereador e prefeito da cidade, no ano seguinte, con-
cluindo-se com uma série de indicagoes de lideres comunitarios para
formacao de quadros no governo eleito.

A criag¢do dos Conselhos Escola-Comunidade, na gestao do entdo
prefeito, Saturnino Braga, é fruto direto do conjunto de reivindicagdes
do movimento comunitario, bem como, os Conselhos Comunitarios de
Seguranga, com demandas de alta complexidade, por conta da ampliacao
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do debate sobre seguranca publica, em fun¢ao do aumento da violéncia
urbana. Soma-se a essa lista de eventos marcantes e nos ajuda a pensar
o recorte étnico-racial desse trabalho, a presenga decisiva de liderangas
afro-descendentes, ativistas do movimento comunitario, engajadas na
articulacdo e execu¢do da marcha do Movimento Negro, no dia 11
de maio de 1988, que parou o centro da cidade do Rio de Janeiro e,
experimentou um resquicio de intolerancia das for¢as do exército, na
Avenida Presidente Vargas. Assim, relata um dos principais articuladores
daquele ato juridico-politico, Amauri Mendes Pereira, publicado no
Blog Aldeia Gliot, em 2008.

Os militares cercaram e depredaram os palanques montados
pela RIOTUR, em frente a Central do Brasil. Reprimiram e
prenderam militantes que chegavam dos subtirbios e da Baixada
Fluminense nos terminais ferrovidrios e destruiram faixas, car-
tazes e etc, se posicionaram em maior nimero, em frente a igreja
da Candelaria e inicio da Av. Presidente Vargas, onde seria a
concentragdo (PEREIRA, 2008, p.1).

Podemos ilustrar esse acontecimento lembrando, por exemplo, que
um dos comités de organizacio e articulagio da Marcha do Movimento
Negro de 1988, utilizou a sede do sindicato dos professores, em Campo
Grande na Zona Oeste da cidade. O movimento comunitario é berco
de intersetorialidade, é perpassado e composto por sujeitos de varias
categorias profissionais. O individuo é sindicalista e filiado a associacdo
do bairro, logo, dois setores com naturezas distintas, voltados para
interesses comuns, o processo de garantia de direitos do cidadio. O
crescimento e o protagonismo das associacoes de moradores deu-se,
no amago dos movimentos sociais, impulsionados pelos ventos que
sopravam o fim do ciclo dos governos militares e clamavam liberdade
de expressio, respeito aos direitos sociais, fundamentais a cidadania e
dignidade da pessoa humana, em defesa de sonhos e projetos coletivos
da grande massa de cidadaos reprimidos pelo regime dos generais, no
poder desde 1964.
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Outro fator que contribuiu para essa sensac¢do de fortalecimento
dos movimentos comunitarios, foi a cena politica das diversas pastorais
da igreja catodlica (Joc, Juc, Jec...) regidas pela orientagao ideologica da
teologia da libertagao, determinada a trabalhar pelos pobres e com os
pobres, mesmo sob as limitagGes e sansdes impostas pelo Vaticano, que
pesou a mao e puniu, severamente, alguns dos principais lideres desse
movimento, entre eles, Leonardo Boff.

Uma parcela, significativa dos jovens e adolescentes das afrope-
riferias, foi afetada, de uma forma ou de outra, por esse movimento
dissonante e revoluciondrio, promovido pelos defensores da teologia da
libertacdo, que pode ser interpretado, como a vertente teoldgica, que
mais se aproximou dos pressupostos marxistas e, conseqiientemente,
da causa dos explorados no modo brasileiro de ser capitalista. Uma
possivel conseqiiéncia dessa inter-relagdo, talvez, tenha sido a criacdo
dos cursos pré-vestibulares para jovens negros e carentes nas periferias,
inicialmente, pelo EDUCAFRO, entidade da Pastoral do Negro, coor-
denada por Frei David.

O coletivo, de maioria negra, que compunha a diretoria da
Associacdo de moradores do bairro Jardim Palmares, além de ser res-
ponsavel pela entrada de alguns jovens na militancia politica, se tor-
nou a fonte de inspira¢do para o retorno a escola e ingresso no ensino
superior, para muitos deles. Foi por conta daquela experiéncia, que me
inclinei as leituras de temas da macro-politica, descobri meu interesse
pela pesquisa e tomei consciéncia, na teoria e na pratica, do espirito
comunitario. Conforme, Raquel Paiva “Em linhas gerais, é provavel
que seja a tendéncia a comunhio, a fusdo, a marca mais fundante do
espirito comunitario (PAIVA, 2003). Para além do aprendizado de um
social pela via comunitdria-solidaria, aprendemos pela via comunitaria
e revoluciondria.

Todos os membros da diretoria dedicavam algumas horas para dar
plantdo na secretaria da associagao, pra exercitar a pratica com o tra-
balho burocratico administrativo e o contato direto com os moradores.
Durante um periodo, fui plantonista, depois, conselheiro deliberativo e,
em seguida, assumi o departamento cultural, para pensar as demandas
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do campo das artes e da cultura negra local e articula-la com outras
comunidades. Na condi¢ao de diretor cultural, organizamos uma mi-
ni-biblioteca nas dependéncias da sede da associagao.

Assim, foi naquele contexto que saboreamos as primeiras leituras
dos classicos, sobretudo, os marxistas, Gramsci e Lukdcs, através das
primeiras tradugoes de Carlos Nelson Coutinho. Naqueles anos, a
palavra tecnologia, fazia parte daquele grupo de palavras alienigenas,
que estavam a nossa volta, prontas pra invadir nosso territorio e, ainda
nao tinhamos consciéncia dos efeitos que elas nos causariam. Telefones
sem fio, s6 na ficcao. O telefone de fichas, ainda era o aparelho mais
utilizado para comunicar qualquer coisa, de uma comunidade para
outra e o trabalho dos carteiros, também ocupava posi¢ao de destaque,
na década de 1980. As emissoras de radio AM comecavam a perder
espago para as FMs, que surgiam fortes, trazidas pelos novos modelos
de aparelhos radiofonicos, que antes eram equipados com as opgoes de
Ondas Curtas, Ondas médias e Freqiiéncias Moduladas.

A partir, daquele momento, a inddstria passaria a produzir, ex-
clusivamente, aparelhos AM/FM e os mercados, automaticamente, s6
venderiam esse modelo de radio. A tecnologia a servi¢o da comunicagao,
subjugada pelas leis de mercado, que subjugam os direitos de escolhas
do consumidor/ouvinte. E nesse contexto socio-histérico, que come-
cam as articulacbes para a criagao das primeiras “radios comunitdrias”
em nossas periferias. E o movimento reagindo a extrema opressio da
rede de emissoras chamadas de “comerciais”, por estarem a servico do
grande capital econémico. O radio, como veiculo de comunicacao de
massa, na cidade do Rio de Janeiro, alcanga o seu apice (COSTA, 2013)
com o sucesso da Radio Nacional, entre as décadas de 1930 e 1950.
Até, que outra personagem comega a roubar, definitivamente, a cena
comunicacional e midiatica.

Toma forga a precursora da “Era do video”, a televisdo, que, atu-
almente, domina o mercado das comunicacdes (SODRE e PAIVA, 2002)
e tem sido uma das armas mais eficazes para propagacdo da ideologia
dominante, em todo territorio nacional, inclusive, no interior das comu-
nidades afroperiféricas, mais afastadas dos centros urbanos, que nesse
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trabalho conceituamos como pos-periferias. Tal alcance da televisdao
contribui, imensamente, para manutencdo do status quo euro-domi-
nante (grifo meu) com todos os seus requisitos, machistas, racistas e
toda sorte de xenofobismos, pertinentes a um sistema que se apresenta
como defensor da liberdade de expressdao, porém, precisa instaurar uma
ditadura a cada temporada, pra garantir seus valores voldteis vencidos
(grifo meu) no mercado de idéias e mercadorias descartaveis.

O Cinema travestido de cine-clube, sustentado por um projetor
de 16 milimetros e qualquer pano ou parede branca, que pudesse servir
de tela, esteve presente nas bases de formagao politica dos movimentos
comunitarios, dando relevante contribuicido para construcao de estraté-
gias ocupacionais, que possibilitaram novas formas de territorializacao.
Além de apresentar uma programacado alternativa ao grande circuito,
realizavam debates com o publico, sobre a tematica abordada em cada
filme assistido. Esse modo de interveng¢ao no interior das comunidades,
sofreu dois ataques certeiros, um por conta do fechamento da Empresa
Brasileira de filmes-EMBRAFILME, decretado pelo governo Collor de
Melo, em 1989 e outro, ainda pior, com a chegada e popularizacio do
videocassete, que mais a frente seria desbancado pelo DVD, assim como
o disco de vinil perdeu espacos pro CD.

A trajetéria desses suportes tecnologicos, da fabricagdo, passan-
do pela circulagao no mercado até a popularizacdo, esta diretamente,
ligada as mudangas de comportamento da macro-politica econdmica,
direcionadas para os diversos contingentes subalternizados dos paises
periféricos. Por essa ética, o avango tecnologico chega no interior das
comunidades com a clara funcdo de incluir seus moradores no al¢capao
do consumo. Ainda assim, praticamente, tudo que o mercado impde, as
comunidades ressignificam, ou seja, traduzem para as suas realidades.

Essas performances caracterizam o perfil de resisténcia e perma-
néncia identitaria dos movimentos comunitarios. A capacidade que as
pessoas tém para resistir a dominagdo, subalternizagao, utilizando-se
das armas do dominador. Tracos de uma guerra constante nas entra-
nhas do tecido social, que produz sérias conseqiiéncias e, evidencia os
diversos niveis de desigualdades nas relagoes, entre as comunidades e
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as ditaduras, seja do mercado, representada pela industria cultural com
suas ondas mididticas, seja do Estado, com suas forgas repressivas arma-
das ou ideolégicas. A chegada do aparelho celular e a hiper velocidade
com que as tecnologias se processam, a0 mesmo tempo, que coloca as
pessoas numa roda louca pelo consumo, traz possibilidades variadas
de intervencao no cotidiano.

Antes desses recursos, transmitir um fato qualquer, demandava
uma gama de esforcos, que as vezes, tornava impossivel ou demorado
demais, atualmente, utilizando um celular, com um aplicativo especifico,
pode-se fazer a circulagdo de uma imagem para centenas de pessoas, si-
multaneamente, sem maiores sacrificios e quase sem custos. Por exemplo,
com um celular de qualidade média, podemos realizar um filme, um
documentario, uma entrevista para pesquisa cientifica, pode-se ainda,
traduzir textos em qualquer lingua do mundo.

Campanhas em defesa dos direitos humanos e do meio ambiente
sao impulsionadas por correios eletronicos e respaldadas por imagens
veiculadas nas redes sociais, que alcancam retornos imediatos, diaria-
mente. E a tecnologia a servico da superacio humana, ainda que essa
relacdo resulte em algumas seqiielas, a medida que os usuarios perdem
o controle sobre a maquina.

Consideracoes finais

Se por um lado, o avanco tecnoldgico interfere e altera leis e regras
dos mercados, por disponibilizar novos produtos e suportes, simulta-
neamente, provoca mudangas de comportamento, também, em outros
setores da sociedade, como por exemplo, nas ciéncias e no cotidiano
das pessoas mais simples, que nas suas devidas proporc¢des, ocupam
algum lugar, na escala de consumo dessa gama de produtos, estando
assim, no raio de alcance dos efeitos causados por eles. Os recursos que
se tem, atualmente, para a produ¢ido de uma pesquisa académica, de
certa forma, facilitam o trabalho do pesquisador (DEMO, 2012). Os
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sites, as plataformas onlines, os bancos de dados disponibilizados ao
publico. A presenca dos suportes tecnoldgicos nas salas de aula ou em
espacos nao-formais de produgdo de saberes e aprendizagens, se utiliza-
dos, com criticidade, pode apontar, diferentes caminhos metodolégicos
e contribuir para fundamentagdo de outras pedagogias (MIRANDA e
SOUZA, 2010). Quanto ao processo organizacional dos movimentos
comunitarios, a chegada da internet, com todos os seus recursos, mesmo
com as limitacoes de sinal ou de acesso aos aplicativos, mais caros, a
oferta basica, ja possibilita uma série de atividades virtuais, de profundos
impactos na dindmica estrutural desses movimentos e, conseqiientemente,
na vida das pessoas dessas comunidades. No entanto, nio podemos ser
ingénuos, sabemos que tudo isso é o capitalismo em seus espasmos e cri-
ses, executando sua reproducdo e ampliando o publico consumidor para
continuar se reproduzindo em escalas cada vez mais largas e violentas.
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“Vou tirar meu cavalinbo
da chuva®:: processos de
(des) (re) construcoes de

identidades brancas

Fabrizzia Christiane dos Santos

Universidade Federal do Mato Grosso - UFMT/
PPGE

O texto a seguir reapresenta algumas reflexdes da pesquisa de
mestrado intitulada “Rir para ndo chorar?”: relagdes étnico-raciais
e seus significados nas constru¢des identitarias de jovens negras/os e
brancas/os no espaco escolar (2019-2020)” realizada no Programa

5 Os titulos desse artigo sao expressoes e falas das entrevistadas.



de Po6s-Graduacao em Educacdo pela Universidade Federalde Mato
Grosso, com objetivo de refletir sobre a construg¢ao das identidades
étnico-raciais de jovens negras/os e brancas/os no contexto escolar.

Na minha trajetéria enquanto estudante tive poucos/as professores/
as negros/as, tanto na educacao bdsica como no ensino superior, e isso
teve e tem um impacto na minha subjetividade e auto imagem, assim
como traz Souza (1983) fui educada para duvidar de mim, e por isso,
preciso me implicar e descolonizar, cotidianamente, sobretudo pela
referéncia que sei que sou para muitas criangas e jovens negras, por ser
ainda das poucas pessoas negras em espagos de lideranca.

Entendo que minha presenga também é pedagdgica para criancas
e jovens brancas/os que podem ter outras referéncias, além do pretenso
universal eurocentrado, bem como para pessoas brancas que podem
ser confrontadas em seus modelos e a¢oes pautadas na branquitude, ja
que ainda me deparo com um espago escolar hostil e violento diante
da diversidade, em destaque para as identidades étnico-raciais, motivo
pelo qual busquei nessa pesquisa entender as estratégias de manutengao
da branquitude.

Por muito tempo o foco das pesquisas recaia sobre pessoas negras,
o negro tema’ de Ramos (1957) e que inviabilizava uma compreensio
mais abrangente dos sujeitos e dinimicas envolvidas, as quais podem ser
pensadas pelo conceito de branquitude®, enquanto lugar e/ou posicao
que permite manter uma hierarquia racial com produgio de privilégios
materiais, simbdlicos e psicologicos para brancas/os.

Fanon (2008) é bastante atual e contribui para pensar como a so-
ciedade ocidental colonizou nosso imaginario e subjetividades com os
supostos lugares de superioridade ligados ao branco e de inferioridade
ao negro. O autor nos inspira no sentido de descolonizar esses saberes

<

6 Para compreender a branquitude como uma identidade que permite a experiéncia de
viver com privilegios dentro de uma sociedade que distribui desigualmente bens materiais, sim-
bolicos e psicologicos, com base nas carateristicas raciais, partimos dos estudos de Hasenbalg
(2005), Miranda (2017) e Schucman (2014).
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sobre nos e o outro destacando as ‘mascaras brancas’ tio presentes na
escola publica.

Salientamos que para desenvolver nossa pesquisa tivemos as parti-
cipagoes de jovens e profissionais brancas e negras, porque entendemos
que a compreensdo do racismo s pode se dar nas relagdes étnico-raciais,
num dado contexto. Nosso recorte visa, portanto, perceber alguns ele-
mentos sobre as identidades brancas para pensar tal contexto.

A metodologia utilizada foi a qualitativa a partir do estudo de caso
e analise de entrevistas, das quais destacamos aqui as participag¢oes de
jovens e profissionais brancas, realizadas numa escola publica de Varzea
Grande — M.T., para compreender como suas identidades se (des) (re)
constroem nas relacdes e dindmicas étnico-raciais no contexto escolar.

“Eu ndao me percebo na minha
identidade |...] porque eu ndo sou uma
branca legitima”: identidades brancas
na perspectiva de jovens brancas.

Uma das primeiras situagées que percebemos na pesquisa foi a
forma que as pessoas brancas aceitaram ou ndo, o convite para as en-
trevistas, que teve um numero menor de participantes, devido as desis-
téncias, mesmo com reagendamento e flexibilidade no horario e local.
Outro ponto foram as entrevistas realizadas, com maior siléncio nas
falas e ‘objetividade’ ou respostas curtas. Entrevistamos jovens brancas,
uma professora e uma gestora para entender as dindmicas identitarias
que ocorrem nas relacdes entre jovens brancas/os entre si, como estas
se percebem e falam de suas experiencias constitutivas.

Com relacao as formas que as jovens e professoras brancas se
auto identificam, notamos maior niamero de respostas com duvidas e
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uma disparidade entre, como se autodeclaram e sdo heterodeclaradas’.
Vimos na caracterizacao da escola que, Elizabeth® faz uma leitura da
composi¢ao étnico-racial, bastante diferente dos participantes negros,
foi a tnica que disse que a maioria dos docentes sao pardos como ela.
Pensar sobre isso € relevante, porque a compreensao que as jovens tem
de sua identidade étnico-racial no contexto escolar, passa pelas no¢oes
dialogadas que as/os professores e gestores tém de si e do contexto pes-
quisado, por serem muitas vezes referéncias para estudantes.

Assim como, na entrevista com as/os participantes negras/os, a
certidao de nascimento é uma das formas de heteroidentificagio, que
muitos se baseiam, e passam por questionamentos quando precisam
preencher algum formulario sobre sua identidade étnico-racial. A jovem
Alice diz que, assistindo um filme sobre nazismo, percebeu que a tematica
racial era muito evocada, para diferenciar pessoas, e por achar aquele
ato muito negativo, nao se identificava com pessoas alemas, brancas,
de pele bem clara, olhos azuis e cabelo loiro, por isso, tinha duvidas
sobre sua identidade branca:

Eu acho que branca. O documento. E, por causa que na certiddo
td como branca. E em exames ou entdo na certidio de nasci-
mento ta escrito branca. Entdo, eu me autodeclaro assim porque
ta 14, né? Mas eu mesma, eu tenho duvida. (Alice, branca, 18
anos, jovem, 6/11/2020, grifos nossos).

Para pensar as identidades de jovens brancas abaixo temos na fala
de Alice e Elizabeth a duvida e a crise de identidade:

Eu ja vi muitas referéncias, né, essa informacao de... De que a
pessoa branca necessariamente ela precisa ter a pele branca, os

7 No caso das heteroclassificacdes feitas por mim, considerei os critérios fenotipicos que
sao as marcas fisicas apontadas por Nogueira (1985) como uma das formas de classificagao racial
no Brasil, as quais sao prerrogativas para privilegios ou desvantagens raciais

8 Para garantir a privacidade das participantes substitui os nomes pelo de estudantes e
professoras que convivi durante meu percurso escolar.
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olhos claros e o cabelo loiro e liso. Eu tenho o cabelo cacheado,
tenho olhos castanhos s6 o tom da minha pele que é branco.
Entio, eu nio me consideraria uma pessoa branca, de fato, até
porque o Brasil, ele é uma mistura de trés etnias, entdo ndo tem
como considerar necessariamente. Porque eles sdo negros, sio
europeus e indigenas. Entdo acho que, eu mesma, por saber de
tudo isso, eu ndo conseguiria me definir. Justamente por esse
fato de que é... Eu sei que é uma mistura, entdo é... Eu acho
que aqui, no Brasil, ja ndo tem tanto esse conceito de “ah, eu
sou 100...” [...] Agora, eu acredito que a maioria realmente dos
jovens, dos brasileiros é uma mistura de todas as ragas e, acho
que surge meio que uma crise de identidade, ‘nossa, mas sera
que eu sou branca? Sera que eu sou negra?’. E justamente por
esse fato. Mas pensando em tom de pele sO, eu diria branca.
(Alice, branca, 17 anos, jovem, 6/11/2020, grifos nossos).

Eu acho, eu penso que eu sou parda, porque assim niao sou
negra nem branca, entdo estd assim no meio. Entdo parda [...]
porque eu ndo sou uma branca legitima,vamos dizer assim, por
que o branco, branco mesmo, de acordo com o IBGE, é aquela
pessoa dos olhos claros, cabelo loiro. Esse é o branco. Nao sou
branca, branca, branca, entao eu me vejo assim [...]. Porque se
eu for me colocar como negra, a pesquisa do IBGE nio aceita
que eu sou negra... Ah nio, vocé é parda. (Elizabeth, parda, 47
anos, diretora, 20/10/2020, grifos nossos).

A duvida aparece no momento em que a cor da pele ndo é o unico
critério para pensar a identidade branca, até porque, segundo Alice,
o fato do Brasil ser um pais miscigenado impede a afirmag¢io de uma
pureza racial. Conforme ela aprendeu, seria até dificil que existissem
brancos em nosso pais, pela mistura racial.

Através da fala de Alice e de Elizabeth também podemos observar
a existéncia de niveis ou graus de brancos, e elas por ndo serem brancas
puras ou legitimas teriam maiores davidas ou ainda, como no caso de
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Elizabeth, nem se afirma branca, ‘mas meio termo entre branca e negra,
ou seja, parda’.

A crise de identidade apresentada na fala de ambas nos leva a
pensar sobre como as relagdes étnico-raciais no Brasil foram pensadas
como um ‘problema do negro’, sendo que, o ‘outro negro’ possui uma
identidade racial, e pessoas brancas ndo precisaram ou ndo precisariam
pensar sobre suas identidades (CARDOSO, 2018).

Sem duavida lembramos de Freyre (1977), quando o autor trata
justamente da miscigenacdo como um fator positivo na identidade na-
cional que impediria conflitos por sermos todos um povo s6, conforme
nog¢ao de harmonia racial, tal harmonia criticada por Fernandes (2007)
porque, apesar da miscigenagdo, ha sim uma classificacdo racial que
distingue pessoas negras e brancas, e que por essas diferengas foram
exploradas durante a escravidio.

O que as participantes afirmam, enquanto dificuldade na sua au-
toidentificagcdo, ndo nos parece uma dificuldade em classificar pessoas
negras pelas mesmas, nesse ponto podemos recorrer a Piza (2014) quando
analisa a branquitude, precisamente pelo que chama de ‘lugar de raga’,
pois, ndo é que a branquitude das participantes ndo seja notada, mas a
maior visibilidade da identidade negra muda o foco do ‘eu’ para o “outro’.

E, muda o foco entre outros fatores, pelo que Alice disse, nao que-
rer ser associada a uma caracteristica que tem um peso de violéncias e
crimes como o nazismo, e, no Brasil, a escravizacio de pessoas negras.
Nio falar sobre sua racialidade ou nio perceber, é também uma forma
de manter um pacto silencioso (BENTO, 2014), onde se foca o negro,
para retirar as atencoes de um grupo racial que apesar de nio ser puro,
obtém privilégios de suas marcas fisicas.

Essa suposta invisibilidade, segundo Piza (2014), é como uma ‘porta
de vidro’, pois na medida que eu vejo o outro e o nomeio, enquanto
negra/o, sei que nao sou como ele/a e, portanto, sei quem sou. Tanto que
apesar das davidas a jovem Alice sabe que tem caracteristicas de uma
pessoa branca, como a cor da pele, e seu cabelo cacheado, enquanto
sinal diacritico (BARTH, 2011) nio a classifica como parda, nem negra.
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Sobre ser parda no Brasil ha uma confusdo necessaria de se evi-
denciar que é sobre a ‘afroconveniéncia’®, ou seja, ha um aumento de
pessoas que se autodeclaram como pardas ou negras para ter direito
as acdes afirmativas, ou ainda para nio ser vinculada a branquitude.
Porém, como afirma Cardoso (2018), essas pessoas nao deixam de ter
privilégios como brancas.

Schucman (2014) também falou sobre essa diversidade que com-
poe pessoas brancas, que variam nos tons de pele, tipos de cabelo, nariz,
tracos fisicos em geral e até origens étnicas. Isso é percebido na fala de
Alice e Elizabeth quanto a existéncia de varios fen6tipos que sdo, social-
mente, lidos como de pessoas brancas, e isso € o que queremos ressaltar.

A negacio da nogao de raga, ou das diferencas fenotipicas e étni-
co-raciais impedem que se trate a gravidade do racismo, pois se a raga
biologica deixou de ser um dado amplamente defendido, cientificamen-
te (porque hda quem ainda o defenda por outros vieses), a raca como
ideia ainda mobiliza as pessoas nas suas relagoes, e € pela visibilidade
das identidades étnico-raciais que podemos compreender suas relagoes,
producdes, reprodugdes e desconstrugoes.

A contribui¢do de Juliana nesse sentido é a de que ha uma mistura
entre as ragas e nao tem como definir de fato quem € negra ou branca,
e isso ela sabe sem pensar muito a respeito, so sabe que é pela cor.

Parda. Ndo me vejo nem branca, nem morena, entio no caso
seria amarela porque eu nido sou nem branca e... E amarela.
Na verdade, é pela minha cor mesmo, nunca parei pra... Pra

9 Ha uma discussao crescente sobre denuncias de manipulacao de identidade étnico-

-racial, principalmente apos a promulgacao de acdes afirmativas para pessoas negras, que pode
ser compreendida pela afroconveniéncia (DUARTE, 2015). Pessoas negras de pele mais clara que
teriam maior passabilidade, bem como pessoas lidas como brancas, no Brasil, reivindicam agora,
uma a identidade antes negada e outra inexistente, com base em marcas e origens. Varias univer-
sidades ja se organizaram atraves de bancas de afericao de heteroidentificacao para impedir essa
burla. Em pesquisas pelo termo podemos ver que o debate se da na maioria dos casos em notas
de jornais e revistas, notas de universidades e departamentos de justica. Durante as eleicoes de
2022 vimos varios candidatos mudarem sua autodeclaragao para pardo ou negro para se benefi-
ciar.
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ver uma situacio ou algo do tipo. E pela cor. S6 olho isso pela
cor. O que significa? Eu... E... Agora vocé me pegou (risos).
Porque na minha cabeca é... Uma pessoa que nio é branca e
também ndo é negra, é aquele intermedidrio, é aquela mistu-
rinha... E uma pessoa parda. (Juliana, branca, 17 anos, jovem,
09/11/2020, grifos nossos).

Alice se apropria de um discurso muito recorrente para amenizar
os conflitos raciais, se aproxima do que trouxe Freyre (1977) sobre a
impossibilidade de dividir o Brasil em diferentes ragas por ser um pais
miscigenado. Ha outra referéncia com a qual podemos pensar ao ler
Alice que traz a identidade parda como uma maneira de diluicao da sua
identidade branca. Essa diluicio pode ser entendida pelo conceito de
“valvula de escape” (DEGLER apud PAIXAO, 2014).

Paixdo (2014) explica que diferente dos Estados Unidos onde as
classificacoes variam entre negros ou brancos, no Brasil os mesticos/
pardos entram nas classifica¢bes étnico-raciais como um atenuante:

Com isso, nosso padrio de relagdes raciais ao menos permitiria
valvulas de escape (agora nos apropriando do termo de Carl
Degler; autor que consagrou esta expressao no comego da déca-
da de 70), o que o tornaria menos conflitivo. Ou seja, 0 modelo
brasileiro de relagdes raciais, em que pese gerar e reproduzir
desigualdades, abrigaria uma potencialidade civilizatéria espe-
cifica posto ser infenso as animosidades entre os grupos raga/
cor, em sua forma mais extremada. (PAIXAO, 2014, p. 435).

A valvula de escape de Alice é se dizer parda para nio nomear sua
branquitude, negando a existéncia de diferengas raciais que possam ser
motivos de desigualdades, negando a raga ela nega a possibilidade de
conflitos raciais, conforme o termo problematizado por Paixao (2014).

Mariana ja traz outros elementos para se identificar como jovem
branca, que passa pela carateristica fisica, e vai além, demarcando sua
identidade como aquela que possui privilégios, ou seja, ha nessa fala
uma expressdo de identidade como posi¢ao numa relagio com outras
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pessoas diferentes dela. E se ela tem privilégios outros ndo tém, estes
outros ela sabe que inclui as/os jovens negras/os.

Ah, pela cor obviamente, primeiramente, né, primeira concep-
¢ao de voceé ser branca comeca assim, mas também claro tenho
os privilégios, né. Vocé, vocé acaba nio tendo tanto preconceito
com uma pessoa que seria negra enfim, entdo eu me identifico
nesse sentido de ser branca ter mais privilégios, ter mais oportu-
nidades. Ah por exemplo, eu nunca cheguei a sofrer preconceito
né pela minha cor, diferentemente se eu nao fosse branca né.
(Mariana, branca, 18 anos, jovem, 22/10/2020, grifos nossos).

Essa fala nos ajuda muito a pensar as identidades brancas e as
falas anteriores de Elizabeth e Alice. Porque Mariana percebe algo e
as outras nao? Ou percebem e nido gostariam de falar sobre? Alice deu
pista quando disse que os nazistas eram brancos? Nega por nao querer
se ver como alguém associada a violéncia? Ou seria ainda uma forma
de negar que possui privilégios numa sociedade racista em que as/os
jovens negras/os nao possuem as mesmas oportunidades?

Quando Mariana afirma que sabe ser branca ao possuir privilégios
ela auxilia na analise comparativa do pouco que foi falado sobre identi-
dades brancas e o muito que se falou sobre identidades negras durante a
pesquisa. Na pesquisa podemos refletir quando se fala sobre identidades
negras e perceber que, onde se vé desvantagens de pessoas negras para
identificar quem € negro, podemos ler vantagens de pessoas brancas para
entender identidades brancas, e assim compreendemos parte do siléncio
que Bento (2014) chama de ‘pacto narcisico’ para manter privilégios.

Ou, ainda que Ramos (1957) chamou de ‘patologia social do
branco’, pois ao falar muito e se dedicar aos estudos de pessoas negras,
o que se faz é também mostrar projecdes de si sobre o outro; muitas
vezes 0 que se vé e sabe sobre pessoas negras na escola é distorcido, es-
tereotipado, mas uma fala prioritariamente de pessoas brancas sobre as
negras, ou seja, a ‘patologia do branco’ é projetar sobre pessoas negras
seus desejos inconfessaveis.
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Eu ndo me pego muito sobre esse assunto de étnico-raciais,
enfim, e a refletir sobre isso do que é ser branca, por exemplo,
nunca cheguei a me questionar sobre isso, de ser branca. E por-
que € 0 que eu observo né, que a gente vé assim o dia a dia, mais
assim o que é ser branco mesmo, eu nio sei, eu sempre associo
com que? Com que o IBGE coloca que é a cor branca e questdes
de privilégio porque o que a gente vé. Identidade branca é uma
novidade mesmo, porque geralmente sempre perguntam do
lado negro né? Tanto é que eu fiquei meio em duvida sobre o
que responder sobre identidade branca. (Mariana, branca, 18
anos, jovem, 22/10/2020, grifos nossos).

Sim, por que eu nunca tinha parado pra pensar nessas coisas ai.
Porque geralmente, quando vocé ta ali de bobeira, vocé ndo co-
meca a pensar nisso, do nada, e no dia a dia a gente nio observa,
sabe? A gente td tdo acostumado a olhar s6 pro nosso grupo,
s para as coisas que a gente faz que ndo se percebe, eu nio me
percebo na minha identidade, ndo percebo o comportamento
das pessoas, né? Se elas se sentem meio assim, relacionadas as
coisas, pelo menos relacionada a etnia, eu... eu nunca reparei,
sabe? Agora outros assuntos, sim, eu ja tinha reparado diferen-
¢as. [...] Porque a gente era crian¢a la no 4°, 5° ano. Ela tinha
o cabelo todo enroladinho e... a pele dela era preta. Porque é o
certo que fala né? Fala pele preta [...] E ai, depois de um tempo,
né? A gente sendo amigas, eu acabei reparando que ela era mais
escura que eu. ‘Ah, eu sou branca, ela é preta’” (Alice, branca,
18 anos, jovem, 6/11/2020, grifos nossos).

As contribuicdes de Mariana e Alice sobre a dificuldade em per-
ceberem-se como brancas nos remete ao conceito de ‘branco dracula’
de Cardoso (2018) onde sua identidade nio é revelada para ndo perder

10 “O vampiro que se esconde, 0 vampiro que nao suporta a luz, nao suporta ser focali-
zado, iluminado, ‘encarado’ de frente, olhado nos olhos. O vampiro, o branco que pouco narra ou
simplesmente nao fala a respeito de si. O branco cuja imagem nao reflete no espelho. Portanto,
“nao se enxerga, 'nao se observa literalmente. Observa somente os outros, os nao-brancos, os
nao-Draculas” (CARDOSO, 2014, p. 143).
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o encanto de algo ndo observavel, e aqui permite entender que ‘branco
dricula’ é aquele que tem o poder de observar, mas nio é observado.
Além disso, o ‘branco dracula’ mostra essa branquitude que se nega a
pensar sobre si enquanto parte de relagoes racializadas, em que usufrui
de privilégios negados ao outro.

Essa pouca ou nenhuma reflexdo faz sentido ao pensar identidades
brancas, pois é um privilégio com o qual ndo precisa se preocupar, afinal
sua identidade ndo sera motivo de constrangimento, de perseguicdo, de
impedimentos, de violéncias materiais e simbolicas, cotidianas, que te
deixem numa condi¢do de constante “tensdo, pressio, medo, descon-
fianca”, como ouvimos de jovens negras/os.

E, nao pensar sobre sua identidade e as relacdes étnico-raciais
impede autorreflexdo no sentido de mudar ideias e agdes que possam
ser reprodutoras de desigualdades raciais, mantendo relacdes hierar-
quizantes (BENTO, 2014). Assim um problema que é sim relacional
(HASENBALG, 20035) e, portanto, responsabilidade de pessoas negras
e brancas, recai somente sobre um grupo, repetindo o ciclo de producao
e reproducdo de desigualdades raciais.

Apesar do que foi dito até aqui pelas jovens Alice e Mariana, acerca
da duvida sobre suas identidades, sobre nao refletirem muito isso, na
pratica percebe-se que essas identidades sdo subentendidas nas relagoes
nas quais se sabe o que, quando e para quem falar.

Mariana relata que ja presenciou falas entre jovens brancos que
sdo racistas, mas que s6 falam entre si porque sabem que nao é, mo-
ralmente, correto dizer isso em publico. No publico eles se mostram
pessoas, politicamente, corretas afirmando aquilo que se espera ouvir.
Ou seja, nem sempre o que se fala passa por reflexdo ou expressa uma
fala genuina de valorizagio da diversidade. A professora Sandra também
descreveu situacao onde ouviu jovens brancos com falas racistas e os
advertiu no privado.

Ah sim, porque geralmente, geralmente € assim né, pelas costas,
muitos ndo tem coragem de falar na cara, entdo acaba falando
pra outros brancos e pros negros af fica no grupo, falando sobre
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esse tipo de coisa [...] tipo fazer... Falar alguma, tipo insinuar
alguma coisa que pareca racista ao meu ver, mas no publico se
pagar de: Ah, todos somos iguais, € nio sei o qué [...] Ah sim,
bom comentar sobre isso, porque eu tenho uma amiga que ela
€ contra cotas negras e ela ndo se considera racista, mas ela é
contra, entdo tem um debate sobre isso porque, tem uma parte
de amigos que ndao concordam porque acha que deveria ter
um tratamento igualitdrio, que deveria ser o mérito que leva a
pessoa a universidade e ndo facilitar a entrada e jd tem outros
que pensam igual a mim, que deve ter. E geralmente os bran-
cos que criticam as cotas. (Mariana, branca, 18 anos, jovem,
22/10/2020, grifos nossos).

A fala acima de Mariana nos remete a Fernandes (2007) quando
afirma que no Brasil ha um preconceito de ter preconceito, quando ha
mais casos de denuncias de racismo do que pessoas que afirmam ja terem
proferido ofensas racistas. Nestes casos, longe de um desconhecimento,
nos parece um mecanismo de manutengio e expressao do racismo, um
determinado habitus racial (MIRANDA, 2017), notadas em vdarias
falas, como algo “escondido, omitido, nuuuuunca pensado, que causa
davidas”. Ou ainda como a jovem Viviane disse, algo que todo mundo
vé e sabe que existe, mas nao quer ou tem medo de admitir.

Se entre jovens negras/os ha uma ‘dupla consciéncia’ entre o que
desejar e o que fazer, aqui também ha um comportamento duplo para
locais privados e publicos, inclusive por isso a presenca e a autorreflexdao
de jovens brancas/os sobre as relacdes étnico-raciais é tio fundamental
para uma educacdo antirracista de fato.

11 Segundo Du Bois (1999, p. 54): "Apos 0s egipcios e os indianos, 0s gregos e 0s romanos,
os teutdnicos e os mongois, o0 hegro € uma espécie de setimo filho, nascido com um veu e dotado
de uma clarividéncia neste mundo americano - mundo que nao lhe permite produzir uma ver-
dadeira autoconsciéncia, que apensa lhe assegura se descubra através da revelagao do outro. E
uma sensacao peculiar, essa dupla-consciéncia, esse sentido de sempre olhar a si proprio atraves
dos olhos de outros, de medir um sentimento atraves da metrica de um mundo que o contempla
com divertido desprezo e pena. E sentir sempre a duplicidade - ser americano, ser negro. Duas
almas, dois pensamentos, dois embates irreconciliaveis, dois ideias conflitantes, num corpo negro,
impedido apenas por um obstinado esforco, de bipartir-se”
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Consideracoes finais

Um dado evidente nas falas das participantes foi a duvida e dificul-
dade em se identificarem enquanto brancas, o que ressalta a necessidade
de refletir o quanto as relagdes étnico-raciais deixam de ser entendidas
e enfrentadas, devido a nega¢ao da branquitude (enquanto marcador
de privilégios e vantagens raciais), justamente por ser um dos artificios
de manutencao de privilégios, e, por consequéncia, do racismo.

Com relacdo as identidades brancas, fica explicito o quanto a
branquitude é um conceito a ser pesquisado, porque todas as pessoas
brancas entrevistadas mostraram que nao tinham parado para pensar
sobre isso, ou tentaram manipular suas identidades, a partir da categoria
parda. No entanto, a dificuldade que tiveram para pensar sobre si, nao
foi a mesma que tiveram para identificar jovens negras/os, outro dado
que s6 evidencia sua “brancura” (RAMOS, 1957) pelo que nos apro-
priamos como “porta de vidro” (PIZA, 2002), onde focaliza-se o outro
para negar, silenciar, desviar da sua identidade. Os motivos foram varios,
desde vergonha em se assemelhar a alguém racista, negar os conflitos
de raga através da mesticagem, ou evadir do racismo voltando-se para
explicagdes por um viés de classe social.

O fato de pessoas brancas nao terem a necessidade de se identificar
racialmente, nem de sofrerem prejuizos por sua identidade, nos leva a
afirmar que, talvez por isso, essas pessoas ndo se impliquem tanto na
resolu¢do de um “problema” que acreditam ser seu. Assim, a pesquisa
mostrou certa auséncia na participagdo das pessoas brancas na resolu-
¢ao das desigualdades raciais, reforcando uma identidade construida a
partir de um lugar marcado pela branquitude.

Desse modo, pensar as identidades brancas e sua branquitude cri-
tica e acritica (CARDOSO, 2014), a partir da perspectiva das pessoas
brancas, é fundamental para compreender as relacGes entre pessoas com
marcas étnico-raciais distintas, bem como as suas proprias identidades.
Os dados trazidos pelas jovens e participantes brancas foram impres-
cindiveis para situar alguns mecanismos de manuteng¢ao de privilégios
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raciais, bem como para saber de situa¢bes que, uma pessoa branca s6
compartilha com outra ‘considerada igual’, além do impacto que refletir
sobre a branquitude provocou nos sujeitos da pesquisa, onde ficou mais
evidente que pensar sobre raga e racismo implica pensar sobre branqui-
tude, considerando as suas fronteiras e hierarquias raciais.

Na pesquisa percebemos que a branquitude é um conceito novo
para pensar as relagdes étnico-raciais na escola, pois apesar de acade-
micamente tal categoria ter sido mais divulgada nos dltimos anos, essa
ndo parece ser uma perspectiva presente no contexto escolar enquanto
um instrumento de compreensao da estrutura racial em tal ambiente.

Problematizar a branquitude é fundamental para conhecer signifi-
cados e a partir deles, descontruir processos hierarquizantes na consti-
tui¢ao identitaria, que por sua vez, se da num contexto racializado, que
pode indicar os passos para a descolonizagao, conforme Fanon (2018)
ao possibilitar o desenvolvimento de uma educagio que seja espago de
dialogo, aprendizagem, respeito e ampliagao de direitos, principalmente,
os racialmente referenciados, pois pensar numa educagao antirracista
€ desconstruir o lugar central da branquitude em que todas/os possam
existir.

Diante disso, a educagao antirracista, enquanto politica publica nao
pode se privar de problematizar a branquitude e, ao propor ‘colocar o
cavalinho na chuva,” implicar e perceber a responsabilidade de pessoas
brancas na manutengao, reprodu¢iao de desconstrucao de desigualdades
étnico-raciais, no sentido de ampliar direitos sociais para a populagio
negra e para um pais que se quer democratico.
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O ensino de Historia e o
carrego colonial: por uma
outra independéncia

Pedro Vitor Coutinho dos Santos -UNIRIO

Qual o papel da Histéria dentro do processo colonial? Me vi de
frente a essa pergunta quando estudei os trabalhos de autores como
Quijano (2000), Krenak (2019) e Cesaire (2020), que refletiram sobre
os traumas da colonizagio. Estes e outros escritos demonstram como
a tragédia da colonizacdo esta para além de recortes espaciais e tem-
porais especificos, pois a mesma nio se resumiu a pilhagem, domina-
¢oes e exterminios de corpos e recursos fisicos. As feridas abertas nesse
processo atingiram mente e espiritos, atacando a propria existéncia e
memoria sobre aqueles que foram oprimidos e subjugados. Um pro-
cesso tdo dilacerador que contou com o aporte de diversos campos



cientificos, inclusive, a ciéncia historica. Afinal, como pensar em um
processo capaz de produzir esquecimento, através do epistemicidio®
e dominacdo pela hierarquizagao do saber, por séculos sem o uso da
Histo6ria? Portanto, a Historia foi uma arma de colonizacio e de domi-
nagao, e nesse artigo pretendo refletir em como tornar a mesma uma
arma da descolonizacio.

Para realizar tal processo, preciso comecar pelas bases filosoficas
da ciéncia histérica moderna, e somente recorrendo a epistemologias
que estao além da compreensio cientifica moderna conseguirei tal feito,
logicas que estdo mais proximas, no campo do explicar pelo sentir, do
que o raciocinio cartesiano pode entender. Entao, como carioca que sou,
convido os orixds, o povo da mata, o povo de rua, a linha das almas
e toda e qualquer entidade que resiste e segue resistindo ao processo
colonial, construindo um pais diferente daquele fundado em 1822 por
um principe portugués. Afinal, nossa heranga europeia nao vem de reis
e rainhas e sim de ciganas que dancam e gargalham nas encruzilhadas,
nossos caboclos ndo sido perseguidos, sio admirados e senhores dos
saberes das matas e dos transes, e nossos malandros niao siao criminosos,
mas sim professores de sobrevivéncia, ou melhor de supravivéncia®.
Portanto, nada mais descolonizador do que confrontar o ato colonial
com a sabedoria daqueles que encaram o mesmo como um carrego, na
verdade, um carrego colonial.

12 ‘o epistemicidio se constituiu e se constitui num dos instrumentos mais eficazes e dura-
douros da dominagao étnica/racial, pela negagao que empreende da legitimidade das formas de
conhecimento, do conhecimento produzido pelos grupos dominados e, consequentemente, de
seus membros enquanto sujeitos de conhecimento." (CARNEIRO, 2005, p. 96)

13 ‘a morte foi dobrada por perspectivas de mundo desconhecidas das limitadas preten-
sdes do colonialismo europeu-ocidental. Elas sao as experiéncias de ancestralidade e de encan-
tamento. Para grande parte das populacoes negro-africanas que cruzaram o Atlantico e para as
populacdes amerindias do Novo Mundo, a morte e lida como espiritualidade e nao como conceito
em oposicao a vida. Assim, para a perspectiva da ancestralidade s6 ha morte quando ha esqueci-
mento, e para a perspectiva do encantamento tanto a morte quanto a vida sao transgredidas para
uma condicao de supravivéencia." (SIMAS; RUFINO, 2018, p. 11)
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O carrego colonial no ensino de
Historia: dependéncia e morte?

Mas de onde vem o carrego colonial no ensino de Histéria? Para
entender melhor, comecemos por colocar o ensino de Historia frente a
frente com o desencanto, outra ideia que existe dentro das religioes de
matriz africana, e também defendida por Rufino e Simas, como um con-
ceito filosofico dentro do ambito académico. A partir da maxima de que
s6 morre aquele que € esquecido, tao forte nas religides afrodiasporicas,
Simas e Rufino defendem que o carrego colonial** produz morte através
do esquecimento, do epistemicidio, como vimos anteriormente. No caso
do ensino de Historia, esse esquecimento é causado pela universalizagao
da narrativa histérica advinda da Historia Oficial.

Para combater esse processo, os autores propdoem a utilizagao
pratica dos saberes das proprias religides afrodiasporicas e daquilo que
eles chamam de “ciéncia encantada das macumbas”®. Nela, se o car-
rego colonial desencantou, cabe a filosofia macumbistica reencantar,
pois esquecimento se combate com memoria e ancestralidade. Para os
pesquisadores, reencantar passa por buscar erguer novos seres a partir
de outras visdes de mundo que repensem o que é o humano.

Entdo, devemos voltar as origens da Historia Oficial do Brasil
para confrontar seu processo de desencantamento. Tanto a Histéria
Oficial quanto a disciplina escolar Historia nasceram, no Brasil, em

14 ‘O que chamamos atencao como carrego colonial € que, sob a inteligibilidade dos
esquemas de terror do colonialismo, ha o reconhecimento da memoria da ancestralidade como
planos reconstituicio existencial. E nesse sentido que as agdes de terror mantidas por uma
politica de mortalidade/mortificacao investem na producao do esquecimento. Nesse sentido, o
conceito de carrego colonial da o tom de que as obras coloniais miram o corpo material/imaterial
daqueles que sao alvos do seu sistema de violéncia/terror” (SIMAS; RUFINO, 2019, p. 20).

15 ‘A macumba e ciéncia, € ciéncia encantada e amarracao de multiplos saberes.” (SIMAS;
RUFINO, 2018, p. 12).

16 No livro “Flecha no tempo”, Simas e Rufino defendem a ideia de que “o contrario da vida
nao € a morte e sim o desencanto” (SIMAS; RUFINO, 2019, p.6) e que para combater o desencanto
devemos buscar saida nas palavras dos Caboclos, pois "E a magia que afirma a vida sob civilidade
de um mundo morto." (SIMAS; RUFINO, 2019, p.10).
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meados do século XIX. Esse processo foi um projeto que criou uma
Historia Oficial e usou/usa da disciplina escolar Historia para difundir
sua narrativa na sociedade brasileira. Para compreendermos melhor
esse periodo, recorreremos aos escritos de Castro-Gomez (2005), que
nos mostram como é o periodo em que o Estado-nacio estava interes-
sado em “construir e atribuir aos cidadaos uma identidade cultural”
(CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 88). Coube a Histéria construir uma
narrativa a fim de justificar a formacdo dessa identidade cultural e a
Historia escolar difundiu e a cristalizou nos jovens. Ainda de acordo
com Castro-Gomez:

A questdo era ligar todos os cidadaos ao processo de producdo
mediante a submissdo de seu tempo e de seu corpo a uma
série pelo conhecimento. As ciéncias sociais ensinam quais
sdo as ‘leis’ que governam a economia, a sociedade, a poli-
tica e a histéria. O Estado, por sua vez, define suas politicas
governamentais a partir desta normatividade cientificamente
legitimada. (CASTRO-GOMEZ, 2005, p. 88).

Dessa forma, a Historia Oficial escolhia quais narrativas histo-
ricas seriam utilizadas para legitimar a constru¢ao de um modelo de
brasileiros que era o desejo do Estado nacional. O préprio Estado
foi atras da construcao de um ideal de Estado-nacao moderno que s6
compreendia como seus cidaddos sua propria recém-criada burguesia
nacional (homens brancos, heteros, catdlicos e com posses) que teve
papel importante no processo da colonizacdo. A exemplo disso, temos
o decreto 528 de 1890, destaco o Art. 1° desse decreto, que regulariza
o servi¢co da introducio e localiza¢ao de imigrantes na Republica no
Brasil. De acordo com o artigo 1° do Decreto n°® 528, de 28 de junho
de 1890:

17 Para ver mais, ler capitulo trés da tese “Livro didatico e conhecimento historico: uma
historia do saber escolar” de Bittencourt.
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E inteiramente livre a entrada, nos portos da Republica, dos
individuos validos e aptos para o trabalho, que nao se acharem
sujeitos a acdo criminal do seu pais, exceto os indigenas da Asia,
ou da Africa que sdmente mediante autorizagio do Congresso
Nacional poderio ser admittidos de acordo com as condicdes
que forem entdo estipuladas. (BRASIL, 1890).

Sobre isso, em um de seus textos, Spivak nos diz que € a burguesia
nacional® “quem forja ‘identidades nacionais’ por métodos de que nio
podem romper formalmente com sistema de representagao que ofere-
ceram a eles uma episteme prévia: a de ser um para-choques ‘nacional’
entre o administrador e a administragao” (SPIVAK, 1994, p. 192).

As identidades nacionais criadas pelas burguesias nacionais
latino-americanas serdo feitas a partir de uma dualidade excludente,
como € dito por Castro-Gomez:

Criar a identidade do cidadio moderno na América Latina
implicava gerar uma contraluz a partir da qual essa identidade
pudesse ser medida e afirmada como tal. A construgao do ima-
ginario da “civiliza¢do” exigia necessariamente a produgio
de sua contraparte: o imaginario da “barbarie”. Trata-se em
ambos os casos de algo mais que representacdes materialidade
concreta, mentais no sentido de que se ancoram em sistemas
abstratos de carater disciplinar como a escola, a lei, o Estado,
as prisdes, os hospitais e as ciéncias sociais. E precisamente
este vinculo entre conhecimento e disciplina o que nos permite
falar, seguindo Gayatri Spivak, do projeto da modernidade
como o exercicio de uma ‘violéncia epistémica. (CASTRO-
GOMEZ, 2005, p. 90).

18 No caso brasileiro, nao foi uma burguesia nacional, mas sim uma elite intelectual, eco-
nomica e politica que exerceu esse papel. Sendo assim, esse processo foi feito por uma recem-
-criada aristocracia aliada a uma pequena burguesia comercial, como pode ser visto no artigo
“Nacgao e Civilizagao nos Tropicos: O Instituto Historico e Geografico Brasileiro e o Projeto de uma
Historia Nacional” de Manoel Salgado.
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Assim sendo, essas sdo narrativas homogeneizantes, que tentaram
e tentam apagar o diferente através de um processo de construcio
de uma suposta totalidade universal. Digo no presente, pois, segundo
Aratjo: “os contetidos mobilizados para a constitui¢ao dos curriculos
nao abandonam as abordagens que privilegiam a Europa como mo-
delo para as experiéncias historicas das outras sociedades, destacan-
do a perspectiva da Historia economica das sociedades capitalistas”
(ARAUJO, 2012. p. 13-14). Esta seria o que os professores chamam
de Historia Tradicional, inclusive, o tradicional remete a estes fortes
tragos que atravessaram séculos e ainda se encontram nas salas de
aula. Buscando entender melhor o que ela chama de tradi¢ao do saber
historico escolar — e que eu acredito ser a base da Histoéria tradicio-
nal —, Araujo recorre aos escritos de Hartog (1996) para encontrar o
regime de historicidade que a rege.

De acordo com a professora, os regimes de historicidade sao
como uma “expressao da experiéncia temporal” (HARTOG, 1996,
p. 2), isto é, formas de dar significados e organizacio a essa experién-
cia. O regime moderno de historicidade surgiu no final do XVIII, na
Europa, e foi questionado ao longo de sua existéncia até chegar ao
fim em 1989. Entretanto, este mesmo regime se faz presente dentro
da tradi¢ao disciplinar no ensino de Historia®®. Podemos perceber
que o regime moderno de historicidade foi a base para a construgio
das Historias Oficiais dos Estados-na¢des e que coube a Historia
tradicional dissemina-la e legitima-la nas salas de aula da disciplina.

O regime moderno é tdo opositor a tematica do diferente, ou
seja, silencia e violenta narrativas diferentes, porque ele se entende

19 Em um breve texto publicado em 2002, Silva, apresenta breves comentarios algumas
assimetrias entre diferenca e identidade cultural. Entre elas esta: "A diferenca ndo tem nada a
ver com o diferente. A reducao da diferenca ao diferente equivale a uma reducao da diferenca a
identidade(..)A diferenca nao € uma relagao entre o um e o outro. Ela € simplesmente um devir-
-outro(..) A identidade é. A diferenca devem" (SILVA, 2002, p.2).

20 ‘A ideia que defendo € que, no ambito da tradicao disciplinar no ensino de Historia, o
regime moderno ainda & predominante e, como configuragao externa, se articula as demandas
internas da disciplina de forma a garantir a permanéncia da tradicao em tela” ARAUJO, 2019, p.
242
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como uma experiéncia historica universal. A suposta universaliza¢ao
€ que vai “mascarar” a violéncia epistémica citada anteriormente por
Castro-Gomez (2005). Entendo por violéncia epistémica a forma de
violentar que leva aquilo definido por Sueli Carneiro como epistemicidio:

o epistemicidio se constituiu e se constitui num dos instru-
mentos mais eficazes e duradouros da dominacdo étnica/ra-
cial, pela negacao que empreende da legitimidade das formas
de conhecimento, do conhecimento produzido pelos grupos
dominados e, consequentemente, de seus membros enquanto
sujeitos de conhecimento (CARNEIRO, 20035, p. 96).

O conceito refere-se, portanto, ao genocidio causado a outras
narrativas, memorias e saberes, em nome da universaliza¢ao das ex-
periéncias historicas trazidas pela modernidade, baseada em algumas
experiéncias especificas de parte da Europa como dito por Pinto e
Mignolo:

A modernidade e seus correlatos — civilidade, desenvolvi-
mento, democracia e direitos humanos — nio somente sio
realidades discursivas; sio também narrativas articuladas a
partir das experiéncias histéricas e locais de diferentes povos
europeus, ainda que se apresentem como verdades objetivas,
‘naturais’, universais, comuns a todos os povos que habitam
o planeta. (PINTO; MIGNOLO, 2015, p.386).

No caso da Historia Tradicional, criou-se uma concepgao de que
tempo e espaco sao concebidos de forma natural e pura, e ndo que sdo
construgoes intelectuais. Dessa forma, a Historia Tradicional defendeu
e difundiu uma homogeneizagio de experiéncias espago-temporais.
Assim nasceu a concepg¢io periddica que conhecemos como Historia
Quadripartide®, na qual as experiéncias espaco-temporais da Europa

21 A Historia Quadripartite e periodizagao do tempo historico em quatro partes: Antiguida-
de, [dade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea.
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foram usadas como paramentos universais. Dessa forma, o regime mo-
derno de historicidade “inferiorizo el ritmo temporal de los ‘diferentes’ y
cosifico la tierra em aras del progresso de modernidade. Esta operacion
se realizé a través del instrumento de la colonizacién” (PESANTEZ,
2013, p. 103).

Podemos observar uma das formas de inferiorizacao das experiéncias
temporais nao europeias na divisdao entre as ideias de Historia e Pré-
Historia. Essa classificagao presente na Historia Tradicional segmenta a
historia do planeta Terra em dois momentos: antes e depois da invengao
da escrita. Dessa forma, tudo o que ocorreu antes do desenvolvimento
da escrita esta a margem da Histéria, ou seja, tem menor ou nenhuma
importancia, por isso Pré-Historia.

A construcdo da escrita como um marco do nascimento da Histéria
€ baseada completamente na experiéncia europeia, que entende como o
apice do desenvolvimento intelectual a construcdo de uma escrita alfa-
bética, tendo como base os fonemas gregos. Assim, povos amerindios
e africanos, que possuiam como base de transmissdo de seus saberes as
oralidades, sdo considerados em um estagio primitivo, ou seja, ndo sao
humanos plenamente desenvolvidos, sio barbaros, selvagens, portanto,
desprovidos de conhecimentos e de Historia. Os europeus enxergavam
o nivel de desenvolvimento desses grupos muito mais proximo do vi-
venciado por hominideos do que o da propria Europa.

Essa categorizagao evidencia o papel da Historia no processo de
coloniza¢do. Podemos entender essa relagao a partir da ideia de Mignolo
sobre a colonizac¢do do tempo e do espaco. As duas surgiram na Europa,
no periodo do Renascimento. Para ele, ambas “sio fundamentais para
a retorica da modernidade: o Renascimento colonizou o tempo ao in-
ventar a I[dade Média e a Antiguidade, assim se colocando no presente
inevitavel da Historia e preparando o terreno para a Europa tornar-se
o centro do espaco” (MIGNOLO, 2017, p. 13), ao passo que “a co-
loniza¢do do espago foi criada pela coloniza¢do e conquista do Novo
Mundo” (Ibdem, 2017, p. 4), sendo o ponto de partida da alteridade
entre civilizagdo e barbarie que apresentamos anteriormente.
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Por conseguinte, ambas fazem parte da modernidade e da colo-
nialidade, de modo que sdo a base do regime moderno de historicidade
e das Historia Oficial e Historia Tradicional. Assim sendo, a Historia
Tradicional produz um epistemicidio dentro das salas de aulas, que vé
no esquecimento uma forma de matar os indesejaveis, a sua narrativa
e ao seu modelo de sociedade brasileira. Portanto, carrego colonial que
adoece o ensino de Historia esta presente desde sua cria¢do, fazendo
parte de sua constitui¢ao historica.

Os ebos cotidianos: terreivizacdo da
sala de aula e da pesquisa em ensino de
Historia

O combate ao carrego colonial possui um importante campo de
batalha: a sala de aula. Tivemos o privilégio de assistir em 2019 ao desfile
da Escola de Samba Mangueira que trouxe o enredo “Histérias para
Ninar Gente Grande”. Nele observamos criticas as narrativas historicas
hegemonicas. Seu samba trouxe a célebre frase “Historias que a Historia
ndo conta”, que acabou sendo interpretada de forma equivocada por
alguns, que a entendiam como uma critica as salas de aula de Historia.
Sobre isso, compartilho da ideia defendida por Simas:

O enredo em nenhum momento diz que esses personagens estao
fora das salas de aula. Pelo contririo. Eles estdo nas salas de
aula sim, levados por professoras e professores de Histéria do
ensino publico e privado comprometidos com visdes plurais
que questionem protagonismos viciados no ensino da Historia
e coloquem o povo brasileiro como sujeito, e ndo objeto, da
sua histéria.*

22 Disponivel em: https://revistaforum.com.br/brasil/luiz-antonio-simas-enredo-da-man-
gueira-e-contraponto-ao-projeto-obscurantista-do-escola-sem-partido/, ultimo acesso em 22 de
outubro de 2021, as 02:52.
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Portanto, entendo o desfile da Mangueira como o cruzo de diver-
sas narrativas historicas contra-hegemonicas que ja circulam nas salas
de aulas. Uma ideia corroborada pelo carnavalesco Leandro Vieira,
idealizador do enredo, que durante a conferéncia de abertura do “II
Congresso Nacional do ProfHist6ria”?, realizado na UER] na noite de
04 de outubro de 2022, afirmou que o enredo dialoga com as aulas que
teve durante os ensinos fundamental e médio.

Defendo aqui ndo somente a educagio como um dos mais impor-
tantes campos de luta anticolonial, como enxergo que esta luta ja se faz
presente, cotidianamente, nele. Dessa forma, este € um lugar de destaque
no processo de descolonizagio, “pois esta ndo ocorrerd em um passe
de magica, “ndo se da meramente no grito de independéncia, mas ao
longo dos processos de disputa de vida que integram inconformidade,
rebeldia e lutas contrdrias a dominacdo e a produgdo de desvio do ser
e de suas praticas de saber” (RUFINO, 2021, p. 30).

A luta pela descolonizac¢do, para nds é processo exuziaco, isto €,
descolonizar é um ato de reinven¢ao do mundo, onde devemos comer
as ferramentas da colonizacao e baforar de volta as armas da descolo-
niza¢do, como Exu nos ensinou. Dessa forma, a educagdo é um campo
privilegiado de disputa, pois a mesma é uma das principais ferramentas
da coloniza¢ao como vimos no inicio desse texto. Cabe aos professores
e professoras entrarem nessa disputa e fazerem de suas salas de aulas
terreiros* (SIMAS; RUFINO, 2018) ao invés de espagos de esquecimentos.
Sao justamente as narrativas historicas produzidas nas salas de aulas
terrerizadas e que lutam, cotidianamente, contra a Histo6ria tradicional.

Quando evoco a ideia de terrerizar as salas de aulas estamos defen-
dendo que estas sdo espagos privilegiados de se subverter a l6gica colonial
de se produzir escassez, para produzir a abundancia pela diversidade.
Durante meu mestrado, analisei 0 Mestrado Profissional em Ensino de

23 http://congresso.site. profhistoria.com.br/programacao/, ultimo acesso em 19 de outu-
bro de 2022, as 15:23

24 ‘Na epistemologia das macumbas, a nogao de terreiro configura-se como tempo/
espaco onde o saber é praticado. Assim, todo espago em que se risca o ritual e terreiro firmado.
(SIMAS; RUFINO, 2018, p. 42).
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Hist6ria como um espago que potencializa esse processo. A escolha por
este recorte se deve ao fato da grande quantidade de trabalhos produ-
zidos por seus egressos que dialogam com a temadtica das diferengas.

Para se ter uma ideia analisando as dissertagdes produzidas nas
trés primeiras turmas do programa no estado do Rio de Janeiro, foram
encontrados 11 trabalhos sobre género, 7 sobre mulheres, 4 sobre negros,
14 sobre indigenas, 5 sobre racismo, 4 sobre raga, 2 sobre quilombos,
1 sobre negritude, 1 sobre movimento negro, 5 sobre cultura e historia
afro-brasileira, 3 sobre cultura e historia africana, 12 sobre o continente
africano, 1 sobre a Lei 10639, 1 sobre a Lei 11645, 2 sobre antirra-
cismo, 15 sobre relacdes étnico-raciais, 2 sobre movimentos sociais,
2 sobre direitos humanos e 1 sobre xenofobia. Essas palavras-chave
foram distribuidas em 24 dissertacdes. Numeros bastante significativos
demonstrando como estas tematicas sdo estudadas dentro do programa.
Foi através desse levantamento que selecionei as professoras com quem
iria conversar.

Durante os anos de 2020 e 2021 conversei com cinco professoras
e trés professores egressos do programa sobre suas experiéncias que
me ajudaram a entender como estes enfrentam diariamente o carrego
colonial em suas salas de aula. Foi através dessas conversas que passei
a refletir e entender seus trabalhos como processos de terrerizagao das
suas salas de aulas buscando um reencanto do ensino de Historia. Falar
em reencanto nao é uma metafora e sim uma visao epistemologica acerca
do ato de educar, pois como ¢é dito por Rufino

A educagdo como ato de descoloniza¢do convoca o oprimido
para uma espécie de xamamismo — um mergulho profundo em
si, nas suas ambivaléncias, fraturas, fraquezas e forcas — e para
desaguar em dizeres multiplos que transcendem a escassez da
métrica dominante e confluam em uma comunidade de sentidos
plural que inscreva a liberdade. (RUFINO, 2021, p. 31).

Em seus cotidianos de trabalho, os professores e professoras ope-
ram nas frestas buscando os encantes nas narrativas produzidas nas

o1



lutas contra o carrego colonial. Como é dito pelo proprio samba da
mangueira: “E na luta que a gente se encontra”, portanto, o dialogo
epistemologico tem de ser feito a partir de, para a luta contra o carrego.

Em um movimento que olha para a escassez produzida pelo
carrego e enxerga em outras experiéncias de ser e sentir narrativas em
abundancias, os professores e professoras se permitem serem afetados
pela produgio de saberes dessas lutas. Por estas serem produzidas den-
tro do enfretamento ao carrego, suas narrativas possuem este mesmo
sentido e para compreendermos suas poténcias devemos dialogar com
elas, a partir de metodologias que dialoguem com suas epistemologias.
Todas as narrativas historicas eternizadas nos versos da Mangueira e
nas salas de aulas dos professores e professoras com quem conversei tem
suas origens nas lutas sociais, nos enfretamentos coletivos raciais, de
género, de classe, de sexualidade e de territério. Sendo assim, proponho
um didlogo epistemoldgico aqui de analisar os papeis destes docentes,
enquanto cambonos a produzirem ebds de reencantamento, que usam
e abusam dos transes xamamicos para confrontar o carrego e terrerizar
as salas de aulas.

A arte da cambonagem? é de suma importancia para a terririzagdo,
pois ao seguir os principios do inacabamento dos seres e dos saberes,
permiti ao professor que se coloquem justamente no local de questionar
o discurso universalizante, de buscar o encante e o transe.

A cambonagem dos professores com quem conversei € regida pelo
caboclamento, em que se inicia o processo de reencanto do ensino de
Historia. Esta no cablocamento o processo de transe transformador que
permite o reencanto do ensino de Historia e transforma o proprio em
arma que contragolpeia o carrego colonial, xamanizando a educagio.
Para entender melhor o que é o cablocamento, trago novamente os
escritos de Simas e Rufino:

25 Para saber mais sobre cambonagem, sugiro a leitura do artigo “ENSINO DE HISTORIA E
CAMBONAGEM: o ProfHistéria como encruzilhada para uma educacao pelo dendezeiro’, dispo-
nivel em: https://cadernoscajuina.pro.br/revistas/index.php/cadcajuina/article/view/588, com
ultimo acesso em 19/10/2022, as 16:50.

02


https://cadernoscajuina.pro.br/revistas/index.php/cadcajuina/article/view/588

Na canjira dos encantados todas as mais diferentes formas
baixam sob condi¢ao de caboclos. Essa horizontalidade se da,
pois, parte-se da premissa de que tudo que estd a circular no
mundo esta passivel de encantamento. A nocdo de caboclo é
o suporte que encarna as formas de vida potencializadas pelo
encante (...) A experiéncia que podemos chamar aqui de “cabo-
clamento” como sindnimo de encante se estabelece a partir de
um aparente paradoxo: a morte é radical possibilidade de vida,
e a vida pode ser uma experiéncia cotidiana de morte. Ao invés
de ser, como € para as razdes intransigentes de cAnone ociden-
tal, um conceito, a morte nas macumbas é um jogo disputado,
na rasura, a partir das ideias de aniquila¢io, transformacio e
transe. (SIMAS; RUFINO, 2018, pp. 99-100).

Sendo assim, o reencante do ensino de Historia vai muito além
de somente trazer novos heroéis ou fatos historicos exaltando aqueles
que foram perseguidos pelo carrego colonial, mas sem romper com sua
l6gica homogeneizante e epistemicida. O transe do ensino de Historia
¢ a superagdo dessa logica, € o ato nao s6 de exaltar os “caboclos de
julho” como dito no samba da Mangueira, no nosso processo de in-
dependéncia, mas também o de questionar o pais construido, a partir
dessa luta. Serd que os caboclos que lutaram na Bahia pensavam em um
Brasil monarquista? Ou buscavam algo mais proximo da cosmovisao
Guarani como o territorio de Pindorama?

Estas perguntas nos ajudam nas construgoes de aulas que operam
enquanto ebos que vao levar os transes para as salas de aulas, transfor-
mando aqueles que sio atingidos por eles. Os professores e professoras
com quem conversei si0 mestres nestas artes, inclusive, muito antes da
academia os titularem desse jeito. Seus ebos sao feitos cotidianamente
em suas salas de aulas. O ProfHistéria opera muito mais como uma
encruzilhada®® onde eles trocam suas experiéncias do que um local que
os ensina verticalmente como dar aula. Esta, justamente nesse ponto

26 ‘Se o colonialismo edificou a cruz como égide de seu projeto de dominagao, aqui nos
reinventamos o mundo transformando a cruz em encruzilhada e praticando-a como campo de
possibilidades” (SIMAS; RUFINO; 2018, p. 20).
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uma das poténcias do programa: a possibilidade de um compartilha-
mento de experiéncias entre docentes de Historia dispostos a confrontar
o carrego colonial.

Por diversas vezes, os professores e professoras me relatavam
como dialogavam com estas outras narrativas e as levavam para suas
salas de aula, como estas compunham processos de transformacoes,
cotidianamente. Nesse ponto destaco a fala do professor Flavio Franca
que me deu o seguinte relato:

A gente [com o Rafael Bastos] estava discutindo, conversan-
do e reparamos que quase nao tinha discussiao sobre Historia
Indigena. A gente fez uma disciplina na UFF que tratava sobre o
ensino de Histéria da Africa, fizemos essa disciplina do Amilcar
[Pereira] e tinha uma outra disciplina que tocava nas questdes
dos quilombolas. Praticamente nio tinha nada sobre indigenas.
S6 tinha uma disciplina na PUC. Na verdade, foi ele [Rafael
Bastos] que me mostrou essa disciplina. Eu fazia na UNIRIO
e ele fazia na PUC. Af ele falou para mim assim: “Cara, vai
ter uma disciplina na PUC com a Eunicia [Fernandes], topa
fazer?”, topei e a gente se inscreveu. A gente fez essa disciplina
e decidi que era com isso que eu quero trabalhar. Quase nin-
guém tinha se interessado pela questio indigena, mas todos que
fizeram a disciplina acabaram desenvolvendo algum trabalho
sobre o tema, podia ndo ser na dissertacio, mas pensavam
trabalhos para as préprias salas de aula (...) A disciplina batia
muito em pontos em comum com a deficiéncia visual, coisas
que aprecem completamente diferentes, como por exemplo a
questdo da invisibilidade. Porque tem a questio de perceber
o deficiente visual como o coitado, como aquele estereétipo
do que depende do outro para fazer as coisas, que tem de ser
tutelado pelo Estado (...) Entdo na disciplina comecei a pensar
em como superar esteredtipos, pois ja tinha passado por isso no
Benjamin Constant. A Eunicia trabalhou muito a superagio do
estere6tipo do indigena, pois ele ndo precisa ser representado
como o de 1500. Em ambos os casos o que acontecia é que
sdo estabelecidas identidades que nio sao necessariamente as
que elas tém (...) Entdo eu comecei a pensar em como eu vou
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adequar as duas questdes (...) Na dissertacdo usei o Ginzburg
para tentar aproximar coisas que parecem nao ter relacio para
fazer um cruzamento delas. Pensei, d4 para cruzar deficiéncia
visual com questdo indigena da seguinte maneira: ambas emer-
gem do Iluminismo. Diderot escreve no século XVIII chamado
“Uma carta sobre os cegos” (...) que é o mesmo periodo em que
estdo construindo uma imagem do indigena que perdura até
hoje. Entdo vou tentar articular essas duas questdes. Eu nao
iria trabalhar essas questdes na minha dissertacdo, s6 fui tra-
balhar por conta da Eunicia. Porque eu tava pensando em falar
em acessibilidade em museu. Mas quando eu tive esse contato
com a Eunicia tudo mudou. Eu cheguei a falar com ela sobre a
mudanga e ela ficou feliz em saber como a disciplina me ajudou
a abandonar aquela ideia, pelo menos por esse momento, € a
trabalhar no lugar questio indigena. (FRANCA, 2021, p. 3);

Nessa parte da conversa, Franc¢a nos mostra como fazer uma disci-
plina sobre historia indigena o afetou de tal jeito que modificou o tema
do seu trabalho. Ao mesmo passo que mostra também sua percep¢ao
de que as outras professoras estudantes dessa disciplina também foram
afetadas, transformando as suas aulas nas escolas.

Estas transformacoes estao associadas a cultura de luta® indigena,
pois, segundo o proprio discente, as aulas da professora Eunicia Fernandes
trabalhavam muito bem a superagio dos estere6tipos indigenas. Esta é
uma demanda historica da luta indigena no Brasil que esta diretamente
ligada a luta contra a invisibilidade. Este ponto também apareceu na
conversa com outra docente que também trabalhou com histéria indi-
gena, a professora Thais Elisa:

Eu acho que a gente acaba tentando responder algumas deman-
das desses movimentos sociais. No meu caso, como a questio
surgiu na sala de aula, mas fui entender o que tava acontecendo

27 Para saber mais sobre cultura de luta ler a tese de Thayra Cristine Silva de Lima, intitula-
da “ENSINO DE HISTORIA FORJADO NA LUTA: A Cultura de Luta Antirracista e seu potencial edu-
cador”, disponivel em: https.//ppge.educacao.ufrj.br/teses2022/tThayara%20Cristine%20Silva’%20
de%20Lima.pdf, com ultimo acesso em 19 de outubro de 2022, as 17:46.
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junto com o pessoal que ta atuando no movimento indigena
do Rio de Janeiro. Eu conheci algumas liderancas, inclusive,
tem algumas liderangas importantes no Rio de Janeiro. Nao
conversei com todas elas, até porque o movimento indigena
briga muito aqui no Rio de Janeiro. Entdo ao conversar com
certas liderangas, outras comecam a te olhar meio torto. Foram
eles que me ajudaram a entender o que eram indigenas em
contexto urbano. Até fiz uma pesquisa, um levantamento sobre,
mas essa é uma temdtica mais recente, principalmente dentro
da antropologia. Esse movimento tem a ver com demanda do
movimento social indigena, porque eles estio em uma deman-
da por visibilidade, de dizer que eles foram massacrados, mas
nio foram exterminados, que estdo dentro da sociedade, que
fazem parte dela. Entio a minha pesquisa vai muito no cami-
nho de responder esse dever de memoria, até coloquei isso nela.
Este é um conceito que eu trabalho na disserta¢do e que busca
dar visibilidade a essa luta dos indigenas em contexto urbano.
(ELISA, 2021, p. 5).

Ambas as falas demonstram como os trabalhos desenvolvidos pelas
professoras foram afetados pela cultura de luta indigena. Tanto Franca
quanto Elisa me informaram que originalmente estes ndo seriam os
temas de suas pesquisas, porém o contato dentro do ProfHistéria com
culturas de lutas transformou os trabalhos finais. Um outro ponto em
comum € o fato de que ambas as discentes chegaram a seus projetos
influenciadas por mais de uma cultura de luta. Enquanto Elisa ja havia
tido contato com a proépria cultura de luta indigena em sua trajetoria
profissional e desenvolveu seu projeto a partir de uma disciplina imersa
na cultura de luta antirracista e quilombola, Fran¢a d4 aula em uma
escola para deficientes visuais, tendo muito contato com a cultura de
luta dos PcD e desenvolveu seu projeto dentro de uma disciplina pensa-
da com base na cultura de luta indigena. Estes dois casos demonstram
como o reencanto do ensino de Historia passa pela constru¢ao de uma
rede de epistemologias, advindas tanto do campo cientifico quanto das
culturas de lutas, e ndo da exclusio e invisibilizagdo de algumas dessas
epistemologias.
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Este processo modifica a ciéncia historica, reencatando o ensino de
Historia e combatendo o carrego colonial ao ndo s6 trazer os indigenas
enquanto agentes da ja construida Historia Oficial, mas ao subverter esta
légica e construir narrativas historicas a partir da propria historia indigena.
Sao dois belos exemplos de como os saberes forjados nas lutas sociais
sdo fontes inesgotaveis de reencantes. Por este motivo, defendo que o
reencante do ensino de Historia passe pelas culturas de lutas, construindo
assim novas independéncias que valorizem os saberes daqueles citados
no inicio desse texto. A HistoOria ja conta sobre a independéncia de um
pais através de seu principe portugués, mas existem outras narrativas
e outras ideias de territorio, sociedade e pais contado e recontado por
outros atores, cotidianamente, que chegam em nas salas de aulas, mas
que devem chegar ainda mais e em outros espagos, ainda mais amplos.
Porém, este ¢ um papo para outro momento.
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Favela da Rocinha nos es-
tudos culturais: sobre fes-
tas e bailes na definicao

de lazer no Rio de Janeiro

Fabiola Nascimento Camilo (UNIRIO)

O trabalho aqui apresentado, tem como foco a pesquisa sobre
praticas de lazer das/os moradoras/es da favela da Rocinha (Zona
Sul da Cidade do Rio de Janeiro) e com essa centralidade, buscamos
compreender como sdo engendradas as relagdes sociais no exercicio
dessas praticas e como esse exercicio comunitario (lazer na favela),
pode desestabilizar as representacdes sobre a organizagdo comunitaria.
Importa discutirmos sobre a constru¢ao dos estigmas e preconceitos
que recaem sobre a coletividade “favelada” e incluimos aspectos dos



imaginarios sociais acerca do territorio colocado a margem, no espago
urbano da cidade do Rio de Janeiro. A Rocinha é o espaco social de
referéncia e se converte em locus de aprendizado para a Sociologia e
para os Estudos Culturais.

Nosso trabalho de campo foi desenvolvido em um espaco de lazer
especifico, uma casa de show localizada na subida da favela, préoximo
ao territorio do entorno, reconhecido como o bairro de Sao Conrado.
O espaco ganhou maior foco por figurar como ponto de culminancia.
Na construciao do objeto da pesquisa foram levantadas questdes sobre
a dinamica do lazer, os modos de sociabilidade entre os jovens, o lugar
de importancia do funk (principal modalidade de musica oferecida para
este publico especifico), as imagens e representacoes das favelas no Rio
de Janeiro, entre outros achados do campo. Os dados foram coletados,
através de entrevistas, realizadas com frequentadores e moradores, e
também da observacdo participante.

Em “A Rocinha em construcido: a historia social de uma favela na
primeira metade do século XX” (PEREIRA, 2019, p.29), entende-se que
a localidade “[...] se caracterizava pela presenca de um aglomerado de
habitacbes modestas na parte baixa dos morros, que iam subindo em
direcdo a sua parte mais alta”. Tematizar o lazer como um fenémeno
social exige a adocdo de uma chave analitica pouco explorada, nos
estudos sobre as favelas. Pode-se afirmar que nesse eixo, predominam
tematicas a respeito da violéncia e da pobreza.

O trabalho intitulado “Pelo direito de permanecer: mobilizagiao
politica e o acesso a servigos de agua e luz nas favelas cariocas no pe-
riodo pos-estado novo” (GONCALVES et al, 2015, p.296) concluiu
que, ainda que as comunidades de favelas sejam definidas como espago
de urbanizag¢do espontdnea, a informalidade integra plenamente as
praticas de planejamento urbano do Estado: “o direito a cidade nao se
trata somente do direito de acessar os distintos recursos da cidade, mas,
também do direito a obra, ou seja, a atividade participante dos cidaddos
na construciao do espago onde vivem”. Sdo esses alguns dos aspectos
desafiadores para os grupos situados nas areas definidas como favelas.
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Com essas leituras, pode-se entender alternativas para o debate sobre
a vida das populacoes empobrecidas, empurradas para esses territorios,
que ganham novos significados na luta por direito a moradia. Abre-se
um campo de possibilidades para a elaboragio de outros percursos
investigativos em didlogo direto com atores da mudanga de itinerario.

A favela no debate sobre os Estudos
Culturais

As/os estudiosas/os que se dedicam, ao tema das favelas tem
apresentado resultados de grande impacto e Luiz Anténio Machado
da Silva (2016, p.299) afirmou que “a histérica segregaciao espacial
corresponde a uma espécie de ecologia da desigualdade racial. Ja em
“Organizacdes sociais populares: educagio e memoria nas periferias”
(CLAPP & GONCALVES, 2022) foram apresentadas releituras sobre
a for¢a das coletividades que se constituiram nas bases. Acredita-se que
a partir da politiza¢do do cotidiano, é possivel fomentar a emergéncia
de novas formas de reivindica¢do de direitos, sendo esse resultado do
protagonismo dos moradores de periferias e favelas que lutam para
garantir melhores condi¢bes de pertenga social. Os desdobramentos
que vimos com esses grupos de investigadores/as, sao decisivos para
interseccionarmos teses sobre insurgéncia e modos de performar, nos
respectivos territorios.

Na pesquisa de Carlos Augusto Baptista (2022, p.112) é central
a concep¢do de memoria politica, aquela que é construida em sintonia
com um passado de resisténcia e reinvengao dos sujeitos na cotidiani-
dade, de forma organica:

Os movimentos comunitarios se constituem dessas linhas intra-
comunitdrias, as vezes invisiveis para quem nio é do lugar. No
caso da rede de museus e suas diferentes performances museais,

103



nas favelas, o que salta aos olhos é a extrema capacidade que

tem os museus, com combate a invisibilizaciao dessas linhas.

Pode-se avaliar que a movimentagao e a dinamica organizacional,
nesses espacos - desconsiderados pelo poder publico -, se da pela tomada

de consciéncia dos problemas existentes. Para Marisa Vorraber Costa
(et al, 2008, p.37),

Os Estudos Culturais (EC) vao surgir em meio as movimen-
tacOes de certos grupos sociais que buscam se apropriar de
instrumentais, de ferramentas conceituais, de saberes que emer-
gem de suas leituras do mundo, repudiando aqueles que se
interpdem, ao longo dos séculos, aos anseios por uma cultura
pautada por oportunidades democraticas, assentada na educa-
¢do de livre acesso. Uma educagdo em que as pessoas comuns,
0 povo, pudessem ter seus saberes valorizados e seus interesses
contemplados.

Quando agregamos tais aportes, um conjunto de saberes e de
conhecimentos dos grupos afrodescendentes e migrantes (sobretudo de
Minas Geris e estados do Nordeste e do Norte), sao alvos da invisibili-
zacao estratégica. Por conta disso, assumimos como tarefa, deslocar o
status das experiéncias faveladas, como € o caso do lazer na Rocinha.

As dindmicas organizacionais, nas favelas e morros, em geral, exigem
outras apreensdes acerca dos problemas existentes. Mike Davi (2006,
p.141) avalia que “nas areas mais pobres de Nair6bi, a dgua encanada
ndo é mais potavel devido a contaminagio fecal da fonte”. De acordo
com suas pesquisas:

Na América Latina também houve obstaculos colossais, embo-
ra menos sistemdticos, a migracdo urbana. Antes da Segunda
Guerra Mundial, a maioria dos pobres urbanos latino-ameri-
canos morava em casas de aluguel em bairros pobres da cidade,
mas no final da década de 1940, a industrializacdo para substi-
tuir importagdes provocou uma onda dramadtica de invasdes de
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terras ociosas nos arredores da cidade do México e de outras
cidades da América Latina.

Observa-se um quadro desafiador para os estratos que nio tiveram
poder de decisdo, que ndo experimentaram autonomia e que, a0 CONtrario,
foram vitimas de um modelo de dominagao, que incluiu a sua exclusio
extrema. Concordamos com Davis (2006, p 143) quando afirma:

A crise sanitaria global desafia a hipérbole. Sua origem como
no caso de tantos problemas urbanos no terceiro mundo, tem
raizes no colonialismo. Em geral, os impérios europeus recu-
savam-se a oferecer infraestrutura moderna de dgua e redes
de esgoto aos bairros nativos, preferindo usar, em vez disso, o
zoneamento racial e os corddes sanitdrios para isolar as guar-
ni¢oes e os bairros brancos das doencas epidémicas. Os regi-
mes pds-coloniais de Acra a Handi, herdaram, assim, imensos
déficits sanitdrios que poucos regimes tiveram condi¢des de
remediar agressivamente.

Os acidentes climaticos se intensificaram e, como pudemos acom-
panhar, a cada ano, as catastrofes mapeadas, se ampliam afetando,
sobremaneira, as zonas periféricas habitadas pelas familias das classes
trabalhadoras. A pandemia de Covid-19 deixa o mundo revirado, inci-
dindo nas decisdes socioambientais e econdmicas. Os féruns sobre os
rumos das sociedades, de todos os cantos, se multiplicam e convocam
as juventudes para pensar acerca das novas alternativas de vida social.
Notadamente, sdo as/os jovens as/os que deverdo apoiar, criativamente,
as transformacgdes possiveis. Nas favelas e morros cariocas, a presenga
de liderancas jovens tem chamado atencdo na organizaciao de agendas
de lazer. Incrementam a rotina e se conectam com as diferentes faixas
etarias. As diversas performatividades se entrecruzam e esses desenhos
sdo oxigénio para o cotidiano.

No imaginario popular, as favelas cariocas sido representadas co-
mo “nao lugar”. Nos estudos ja produzidos, sdo vistas como moradias
precarias e sem infraestrutura. As questdes levantadas estdo vinculadas
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ao seu empobrecimento e, a violéncia urbana habita suas ruas e vielas.
Na contramao, estio os movimentos sociais e as agoes coletivas e a cul-
tura popular. Dentre outros temas, ligados aos direitos civis, politicos
e sociais, focamos no lazer e nos itinerarios percorridos coletivamente.
Com outras lupas, tem sido possivel identificar tentativas de elaboragao
de uma suposta defini¢io para “a favela”.

Conhecida popularmente como uma das maiores favelas da América
Latina, a Rocinha é um enclave social localizado na zona sul da cidade
do Rio de Janeiro, entre os bairros da Gavea e de Sao Conrado, area
composta por segmentos sociais de alto poder econémico. De certa for-
ma, sua configuracdo espago-temporal, reflete tracos das contradigses.
Ao mesmo tempo, entendemos que nao € suficiente o que ja se discutiu
sobre re-existéncia sociopolitica.

Por Decreto-Lei*® assinado pelo prefeito César Maia, através do
programa favela-bairro, foi criado o bairro da Rocinha, delimitando
suas dimensoes territoriais. Nessa dimensao ha 24 subdreas, ou seja,
subdivisoes internas identificadas por nomes especificos, como Cachopa,
Cidade Nova, Rua 1, Rua 2, Roupa Suja, etc. Quando se chega ao local
pela Estrada Lagoa-Barra, que permite o acesso pela parte baixa, ou
pela Estrada da Gavea, que é uma via que corta todo o territorio da
Rocinha por dentro e viabiliza o acesso tanto pela parte alta quanto pela
parte baixa, chama atencdo as numerosas casas. Além disso, também
nos impressiona os aspectos da sua dinamica social ligados ao comércio
popular, a intensa circulacao de pessoas, acentuada pelo sobe e desce
dos moto-taxis, os diversos tipos de servigos existentes no local e uma
populacdo estimada em mais de 100 mil habitantes®, com grande in-
fluéncia nordestina na sua composicio.

28 Decreto-Lei n.° 1995, de 18 de junho de 1993. Secretaria Municipal de Urbanismo, Rio de
Janeiro (RJ). Disponivel em: <http://portal.rio.rjgov.br/bairroscariocas>

29 Os dados mais recentes sobre o numero de habitantes da Rocinha encontram-se no
documento do “Censo Domiciliar: Complexo da Rocinha 2009" realizado entre julho de 2008 e
maio de 2009, coordenado pela Secretaria de Estado da Casa Civil do Rio de Janeiro, feito pela
EGP-Rio. Este censo indica que a Rocinha tem aproximadamente 100.818 habitantes. Este numero
foi considerado um aumento significativo da populagao se for comparado ao censo do IBGE de
2000, que contabilizou aproximadamente 56 mil habitantes. Outras fontes aléem das governamen-
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Tais elementos podem ser considerados atrativos para matérias
jornalisticas e inspiram questoes de estudo para pesquisadores acadé-
micos das diversas areas do conhecimento. Mas ndo somente para estes.

H4 pelo menos dez anos, € intensa a circulacao de estrangeiros (os
“gringos”, na terminologia nativa), nos passeios turisticos pela Rocinha,
realizados por varias agéncias de turismo ou guias locais (FREIRE-
MEDEIROS, 2009). Recentemente, este fluxo turistico também tem se
dirigido para outras favelas da zona sul carioca, as que foram contem-
pladas pelo Programa de Aceleracdo do Crescimento (PAC), desenvol-
vido pelo governo federal, nas quais foram instaladas as Unidades de
Policia Pacificadora (UPP), implantadas pelo governo do Estado do Rio
de Janeiro, a partir do ano de 2009,

Sem duvida, no bojo das principais discussoes e debates publicos,
que envolvem atores governamentais e sociedade, sobre as questoes
urbanas da cidade do Rio de Janeiro, os temas “violéncia urbana” e
“habitagdo” sdo considerados urgentes. Eles atravessam e podem inter-
ferir no agravamento de outras questdes sociais, principalmente quando
se referem as favelas.

Sdo inameros os aspectos que podem ser levantados nas pesquisa
sobre favelas. O fenomeno do lazer, e mais especificamente, o “como”
se desenvolvem as praticas de lazer, nos levam a entender como as pes-
soas vivem o seu cotidiano, como se relacionam e estabelecem contatos
interpessoais, a partir da circulacao ou, por outros espacos da cidade.

Uma outra questao importante é partir do pressuposto de que as
favelas estdo, sim, inseridas no cenario urbano. No entanto, essa inser¢ao
desigual na cidade (re)forga a perspectiva da segregacao espacial, com
caracteristicas sociais implicadas a pobreza e a violéncia, mas tratadas

tais, tais como as associacdes de moradores existentes na Rocinha divulgam que o numero da
populacao total € de aproximadamente 150 a 200 mil moradores

30 Segundo reportagem publicada no dia 09/10/2009, no caderno Rio Show, do jornal O
Globo, intitulada “Cidade unida: Paintball, restaurante japonés, jam sessions e outros programas

que levam o asfalto ate a favela’, a implantacao das Unidades de Policia Pacificadora (UPP) tem

promovido o aumento de visitantes em determinadas favelas.
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de maneira essencialista. Diante desse quadro social, os estigmas e pre-
conceitos sobre os moradores de favela sio aprofundados.

Neste sentido, as favelas devem ser compreendidas como territérios
constituidos por pessoas que compartilham influéncias e referéncias cul-
turais diversas, difusas e hibridas. As sociabilidades que se desenvolvem
neste local estio imersas e mescladas as dinamicas sociais, que promovem
a interpenetracdo de valores, formas distintas de viver e de consumir
no meio urbano, multiplas formas de interacdo nos espacos publicos e
privados da cidade, além de distintas maneiras de reconhecimento de

“si proprio” e do “outro”.

Essas trocas e experiéncias sociais fazem parte de um processo que
os moradores de favela constituem simbolicamente no seu espago de
moradia, produzindo o cotidiano da vida social. Lembrando que podem
ocorrer variagoes de sentidos ou, até mesmo, reproducdo e incorporacao
do imaginario social predominante sobre as favelas, também, por parte
de seus moradores.

Trabalhar com uma lente de aumento sobre as praticas sociais de
lazer significa enfatizar esta dimensao da vida social; entretanto, vale
lembrar que a construg¢do de analises, que busquem compreender as
relagdes sociais, especialmente as praticas sociais de lazer entre os indivi-
duos, pode ser avaliada por um angulo um tanto quanto desprestigiado
ou visto como menos importante. Nao se trata de ignorar as andlises
até entao produzidas sobre as favelas, especialmente sobre a Rocinha,
dentre as quais as principais abordagens versam sobre as situac¢oes de
violéncia, pobreza, “falta” de recursos, direitos de cidadania, questao
ambiental ou problemas de satide publica, que afetam seus moradores.
Sem duvida, tais assuntos sdo cruciais para todos os individuos, mora-
dores ou nao das favelas, e para a compreensao dos problemas urbanos
da cidade do Rio de Janeiro.

Contudo, o foco das analises deste artigo recai nas praticas de lazer
observadas na Rocinha e o que elas significam para seus moradores, no
sentido de representar formas de estabelecer relacdes sociais e contatos
mistos “dentro” ou “fora” da favela (GOFFMAN, 1982). Por outro
lado, busca-se identificar se os estigmas e preconceitos que recaem sobre
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os moradores de favelas se sustentam nesses momentos de diversao.
Estas questdes orientaram este trabalho de pesquisa e fundamentam as
reflex6es aqui apresentadas.

Dentre as muitas perguntas que tangenciam o foco deste trabalho
e que ajudaram a levantar questoes e hipoteses sobre o tema da pesquisa
aqui proposto, destacam-se: “Que relagdes sociais sao engendradas a
partir das praticas de lazer dos moradores da Rocinha?”; “Que tipos de
pratica existem neste territorio?”; “Que tipos de contatos e encontros
sdo realizados nos momentos de diversao?”; “Se existem praticas de
lazer mais e menos difundidas pela Rocinha, quais sao as justificativas
para isso?”; “O lazer é considerado uma dimensdo importante da vida
para essas pessoas?”.

Mesmo que todas estas perguntas ndo possam ser respondidas
de maneira definitiva em funcdo da complexidade das relacdes que
representam e nas quais estdo envolvidos os sujeitos investigados, e
ainda pelas dimensdes circunscritas a este trabalho, pode-se afirmar
que elas despertam a curiosidade e estimulam a busca de entendimento
do fenémeno do lazer e suas praticas, enquanto dimensio “relevante”
da vida social.

Considerando as questoes de ambito geral de nossa sociedade, tal
problematizac¢do leva em conta as desigualdades e os conflitos sociais,
que também atravessam as diversas praticas de lazer e os individuos
que as praticam. Ao pensarmos com Claudia Miranda (2019, pp.242-
343) foi possivel observar aspectos das nossas inimeras caracteristicas
corporeas:

Corporeidade, vestimentas e acessorios fazem parte de uma
ocupagdo recente e indecifravel para grupos que, historicamente,
vivem as margens. As roupas de tecidos africanos, os calgados,
as trancas, penteados com turbantes, as guias, os patuds, as
figas, os galhos e as folhas de ervas, causam estranheza, se
comparados aos acessOrios como os tergos € imagens presentes
nas institui¢des de ensino que fazem referéncia as manifestagoes
do universo eurodescendente. Nio obstante, tudo isso se dd em
um contexto com mais de 50% de afrodescendentes.
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Nos espagos universitarios, nas festas produzidas por nucleos dos
movimentos organizados, ja se pode mapear outras traducdes para a
pertenca social, nas zonas centrais da cidade do Rio de Janeiro. A busca
por afirmagdo é uma constante, entre grupos oriundos dos movimentos
socioculturais.

Sentidos de lazer para as periferias
urbanas

As particularidades encontradas no trabalho de campo, indicam
uma pluralidade de situagGes e a existéncia de micro contextos sociais
e economicos que exige da sociologia e dos estudos culturais, maior in-
clinacdo. O histérico de mobilizacdo social, a organizagao politica das/
os moradoras/es por melhorias nas suas condi¢des de vida, as inimeras
acoOes governamentais - voltadas para a tentativa de urbanizagdo dessa
favela -, além das visitas de autoridades e celebridades, podem indicar
que entre as favelas cariocas existem distin¢des, no que se refere a sua
importancia e peso, nas negociagdes existentes entre diferentes setores.

Nas analises que vimos desenvolvendo, em rela¢do a dinamica do
lazer, situamos referenciais como o “funk” e o estilo de vida das “ju-
ventudes faveladas”. Indagamos sobre como suas manifestagdes reper-
cutem na vida cotidiana. Um mapa do lazer foi construido a partir da
observagao e de informacodes levantadas junto aos moradores sobre as
suas praticas sociais voltadas para a “diversao”. O direito a ser alegre,
a encontrar as/os amigas/os e interagir, nas horas livres (normalmente
nos fins de semana), foram achados de pesquisa relevantes.

Partindo do pressuposto de que a dinamica do lazer na Rocinha
¢ influenciada por multiplas referéncias culturais e aspectos da vida na
localidade - sem ignorar o papel da industria cultural de entretenimento
responsavel pela massificacdo de seus produtos culturais -, foi possivel
realizar um mapeamento que expressa uma cultura de lazer com suas
especificidades. Realizamos um breve histérico em que se apresentam
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dados etnograficos para descrever as principais atividades experimentadas
em uma casa de show, onde foi realizado o estudo de caso. Buscou-se
compreender o processo de criagdo, a sua forma de organizagio e, as
fases de desenvolvimento de suas atividades. Localizamos a influéncia
dos estilos musicais mais significativos no processo comunitario estando
entre esses, o forro e o funk.

Reconhecendo o fato de a casa de show pode ser considerada uma
das principais opcoes de lazer para boa parte dos jovens moradores.
Foram realizadas entrevistas com os frequentadores locais e examina-
das as relagdes engendradas nos momentos de diversao daquele espaco.
Ensaiamos uma primeira analise de alguns dos aspectos referentes as
preferéncias pelo baile funk e, ainda, as formas de reconhecimento e
identificacdo social dos “de fora” pelos “de dentro”. Tais categorias sao
usadas para classificar os frequentadores “de fora” e também acionam
elementos de identificacdo baseados em marcas de distin¢do social, que
podem ser observadas nas maneiras de se vestir, de falar, dangar e de se
comportar nas atividades de diversio.

Foi possivel compreender o desenho produzido nos contatos sociais
entre os “de dentro” e “os de fora”, onde as representagdes sociais se
entrecruzam e impactam as multiplas experiéncias dos grupos participes
do “acontecimento cultural da Rocinha”.

Algumas conclusoes

A temadtica do lazer nas favelas insurge e promove outras itine-
rancias descontinuas. Nossa percepcao € que existe um conjunto de
percursos coletivos com variadas formas de aproveitar as dinamicas
de lazer no territério. Nosso intuito foi compreender se existem outras
chaves analiticas para discutirmos questdes referentes a vida social
dos estratos favelados promotores de espagos de diversdo e “interacao
dentro-fora”. Na Zona Sul do municipio do Rio de Janeiro, estio em
disputa mais do que o direito a cidade. Vimos as formas de transgressoes
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onde a motivacdo central é libertar o corpo e ocupar o espaco-tempo
comunitario com criatividade e expressividade.

Abordamos aspectos da constituicdo das praticas de lazer, da
diversidade cultural e da heterogeneidade social. Lancamos a lupa dos
estudos culturais para localizar as pistas sobre a incidéncia de discursos
contrahegemonicos sobre as experiéncias sociais obtidas nas favelas, em
especial na Rocinha. Ancoramos o trabalho em algumas bases da micros-
sociologia e da antropologia urbana e produzimos dados etnograficos
e bibliograficos para elaborar interpretagdes acerca das dimensdes das
culturas soterradas.

Apresentamos algumas pistas que indicam como os estigmas
atravessam a sua principal atividade de lazer — nesse caso, o baile funk.
Também discutimos sobre 0 modo como essa manifestagao cultural - bem
como a categoria funkeiro -, foram adotados para classificar as praticas
de lazer e as juventudes das favelas.

Indicamos, como um dado relevante, para o campo da Sociologia
das desigualdades e, para o campo dos Estudos Culturais, o reco-
nhecimento do funk enquanto manifestacdo legitima e, além disso, o
acolhimento desse mosaico estético, para revermos as dinamicas que
animam a industria cultural que, na atualidade, ndo pode ignorar esses
deslocamentos das culturas.
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Aulas-encontro: (re)cone-
xoes com Aqualtune e as
alunas-sujeitas

Natalia de Moraes Romao da Silva - UNIRIO

Rosalia de Moraes Romao da Silva - UNIRIO

O presente artigo busca averiguar as ressonancias do conhecimen-
to de trajetorias ancestrais na construgao das identidades negras femi-
ninas, no espago escolar noturno de Campo Grande, Rio de Janeiro. O
trabalho aponta para uma discussao mais voltada as estudantes negras,
suas dores e descobertas, que buscam ecoar em didlogos cada vez mais
potentes nos circulos educacionais, para que alcancemos uma educa-
¢do e uma vivéncia de combate ao racismo e ao sexismo, e que acolha
a diversidade em sua pratica.



Aqualtune, sua existéncia e conhecimento chegou até n6s ha cerca
de cinco anos, ao acessarmos o portal Geledés, 'importante veiculo de
(re)conexdes ancestrais. Sua histéria muito nos acolheu e impulsionou-
-nos a construcao de projetos identitarios femininos negros positivos,
a partir de biografias — as historicas, as pessoais e as familiares e, por
conseguinte, a constru¢ao desse artigo. Forte filha do Rei do Congo,
liderou, no século 17, dez mil homens na Batalha de Mbwila, onde foi
capturada e vendida como escrava pelo reino de Portugal ao Brasil. Foi
vendida como escrava reprodutora: estuprada na senzala dia e noite
para gerar filhos fortes e sadios para o seu Senhor do Porto Calvo, em
Pernambuco e, dentre os tantos filhos, sagrou-se mae de Ganga Zumba,
Gana e Sabina. E Sabina é mae de Zumbi dos Palmares.

Valente, ndo se dobrou. Concentrou suas forcas e liderou, gravida,
a fuga para Palmares, onde se comprovou e se respeitou a sua realeza.
Os bandeirantes paulistas que acabaram com o Quilombo dos Palmares
queimaram viva Aqualtune. Mas Aqualtune, como Palmares, ndo se
rendeu. Sua chama permanece acesa em cada mulher negra que redes-
cobre positivamente e heroicamente a sua historia.

E quanto a n6s, mulheres, negras, nascidas e residentes em Campo
Grande, Rio de Janeiro, professoras de Lingua Portuguesa e Historia
da rede publica de ensino (Rio de Janeiro), ex-estudantes que sentiram
as auséncias de imagens positivas negras nos livros didaticos e de refe-
réncias estéticas entre amigos e professores da educagdo privada e que
hoje, como professoras, e muitas vezes sem querer ou perceber, através
de vivéncias dindmicas da Lei no 10.639/2003 (BRASIL, 2003) e das
complementares — tornamo-nos referéncias para nossos estudantes
negros, ainda que encontremos resisténcia entre nossos pares. Porém,
aceitamos com prazer o desafio de querermos ser as professoras que
gostariamos de ter tido.

A sala de aula é nossa motivacdo para ser resisténcia. E as estudantes
que encontramos pelo caminho, nas esferas publicas e privadas, foram

31 https:/www.geledes.org.br/aqualtune-princesa-no-congo-mas-escrava-no-brasil/.
Acessado em: 16/11/2022
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os principais estimulos para a nossa busca de amplia¢do das questoes
étnico-raciais enquanto professoras-pesquisadoras, por duas conexoes
que julgamos relevantes: sermos professoras negras que consideram,
buscam um engajamento afetivo, estético, ético e politico, e por pen-
sarmos em pedagogias decoloniais como “mutag¢des que fazem emergir
propostas mais planetdrias para aprender” (MIRANDA, 2013, p. 102).

Perfiladas a Claudia Miranda (2013) e a sua proposta de curri-
culos decoloniais e relagdes étnico-raciais como um “trilhar percursos
que incluam a experiéncia com as praticas de aprender juntos/as no
que concerne aos desafios de desaprender para reaprender novamente
as multiplicidades que nos definem como sujeitos” (MIRANDA, 2013,
p. 4), trazemos, nesse artigo, exposicoes de experiéncias narrativas “es-
creviventes pretuguesas”,*unindo-as com as relagdes étnico-raciais, por
uma via pedagodgica decolonial, utilizando Aqualtune, um corpo negro
feminino resistente e ancestral, e sua trajetoria de enfrentamento ao
racismo no contexto do Brasil Colonial, como ponte entre o perce,ber,
o fazer e o saber das alunas-sujeitas, *pensadas, conceitualmente, em
Natalia Silva (2019), ou seja, produtoras de linguagem subjetiva, cons-
truida em cima das suas relagées com a sociedade, “retomando seus
lugares sociais, escolares, de escrita e de vida”(SILVA, 2019, p. 64). E
nessa ressignificacdo dos corpos, das interacoes estabelecidas entre os
corpos e nas relagdes historicas protagonizadas por estes corpos que
investiremos.

Nossa inquietacdo geral é entender quais as influéncias das prati-
cas “escreviventes pretuguesas” e as percepgoes das estudantes negras

32 Escrevivéncias pretuguesas sao narrativas protagonizadas por mulheres negras, em
falas e escutas de si, baseadas nos conceitos de “escrevivéncias’ (Evaristo, 2005), e “pretugués’(-
Gonzales, 1984) desenvolvida em: SILVA, Natalia de Moraes Romao da. Do despejo ao despir:
Carolina de Jesus, escrevivéncias pretuguesas e a percepgao do feminino negro em alunas no
espago escolar privado. 2019. Dissertagao (Mestrado) - Programa de Pos-graduagao em Relagoes
Etnico-raciais, Centro Federal de Educacgao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca, Rio de Janeiro,
2019

33 Para saber mais: SILVA, Natalia de Moraes Romao da. Do despejo ao despir: Carolina de
Jesus, escrevivéncias pretuguesas e a percepcao do feminino negro em alunas no espago escolar
privado. 2019. Dissertagao (Mestrado) - Programa de Pos-graduagao em Relagoes Etnico-raciais,
Centro Federal de Educacao Tecnologica Celso Suckow da Fonseca, Rio de Janeiro, 2019.
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acerca de suas construgdes identitarias, raciais e de género, no contexto
do CIEP 435, Hélio Pelegrino, em Campo Grande, no Rio de Janeiro.
E as nossas inquietacbes mais especificas sao: a) expor a biografia de
Aqualtune a um grupo de Ensino Médio regular noturno do CIEP Helio
435 Pelegrino, em Campo Grande;b) refletir com as percepgoes das
estudantes negras sobre as autoras apresentadas — Aqualtune, Maya
Angelou, Concei¢ao Evaristo e Carolina Maria de Jesus — e suas conexdes
com sua ancestralidade, seu bairro e o espaco escolar; ¢) identificar, nas
narrativas construidas pelas jovens negras, as influéncias das atividades
sobre escrita feminina negra sobre a (re)leitura de suas subjetividades
negras e autoestima.

Caminhos e possibilidades teorico-
metodologicos

Em busca de caminhos de construcoes tedrico- metodologicos,
decidimos ancorar nossas reflexdes com a percep¢dao dos conhecimen-
tos na teoria e na pratica, equilibrando o saberfazer* pedagogico nas
nossas consideragoes. Assim, na tentativa de “ensaiar percursos mais
ousados para desaprendermos e reaprendermos,indo além daquilo
construido no cotidiano da educacio escolar”(MIRANDA, 2013, p.
5), como educadoras do que Lélia Gonzalez define como “pretugués”,
que “nada mais é do que marca de africanizacio do portugués falado
no Brasil” (GONZALEZ, 1988, p.36), e que adotam muito mais do
que uma manifestag¢do linguistica dos povos ancestrais africanos, uma
demarcacio politica da linguagem, marcada por horizontes de género

34 Unir palavras € uma das colaboracdes da professora Nilda Alves, professora titular na
faculdade de Educacao (UERJ) e faculdade de Educagao (UFF), que acolho nesta tese, procuran-
do me aproximar da ideia de que ao fazé-lo produzimos um sentido outro, nem o da primeira nem
das palavras que se juntam na sequéncia; recurso estético, deslocando os limites dos sentidos

e abrindo o campo de possiveis com as novas palavras-formas. Ja o uso do hifen ligando duas
palavras sera outro recurso estetico, tambéem utilizado no texto, para marcar a relagao entre duas
ou mais palavras, contudo, mantendo os sentidos de cada uma delas.

118



e raga, de historia e de memoria, de uma escrita ancestral, ancorada em
muita dor transformadora e de muita resisténcia, alinhamo-nos a ideia de
que o falar de si perpassa pela escrita, a qual Concei¢ao Evaristo(2005)
chama “escrevivéncia”.

Como nos atenta a escritora mogambicana Paulina Chiziane (2013),
que nos compara a terra, mulheres sao “centros da vida” (CHIZIANE,
2013, p. 199): construimos nossas historias desde o centro, com magia
e com abordagem sensorial e afetiva. E escrevemos nossas historias a
muitas maos. Sao retalhos e retalhos com intensos depoimentos e exem-
plos, que legitimam lutas, que aproximam perspectivas, que agucam
saberes e constroem lacos.

Para esse empoderamento afetivo também nos aponta bell hooks
(2017), que adota esse codinome, escrito em letras minusculas para
descentralizar/coletivizar autoria, e em homenagem a sua avo, ao
afirmar que “se escolho dedicar minha vida a luta contra a opressao,
estou ajudando a transformar o mundo no lugar onde gostaria de viver”
(hooks, 2017, p. 10).

Em consonancia com as observagoes de hooks (2017), refletimos
sobre feminismos negros nesse artigo, nos posicionando e pensando em
feminismos, inicialmente, e estrategicamente refletidos, vividos e escritos
por mulheres negras e para mulheres negras.

Sendo assim, Patricia Hill Collins (2016) e seu conceito de “foras-
teira de dentro”, revela-nos a importancia investigativa desse contexto
tao discriminatério e marginalizante da mulher negra estadunidense. E
Lélia Gonzalez (1984) e Sueli Carneiro (2018) nos apontam um con-
junto de praticas discriminatorias que estigmatizam as mulheres negras
brasileiras e o ndo lugar da mulher negra, um lugar de subalternidade,
violéncia e siléncio, que as faz sintetizar as opressoes de género e racial,
ainda segundo as autoras.

Por isso nos alinhamos a perspectiva de Carneiro (2018) para
condugao das nossas reflexdes no que tange a um processo de luta que
abarca trés opressdes e a um feminismo que precisa “enegrecer”, na
busca por assinalar “a identidade branca e ocidental da formulagdo
classica feminista, de um lado; e de outro, revelar a insuficiéncia tedrica
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e pratica politica para integrar as diferentes expressoes do feminismo
construidos em sociedades multirraciais e pluriculturais” (CARNEIRO,
2018, p. 197).

Aliamo-nos também a Achille Mbembe (2016) e seus solidos
apontamentos sobre os alvos da “necropolitica”, que nos levam a en-
tender as mulheres negras como alvo potencial; a Paulo Freire (2017) e a
educagido como pratica da liberdade que estimula e empodera, ao passo
que conscientiza e respeita o direito de pensar diferente; a Audre Lorde
(1977, 1981) e seus usos da raiva como estratégia emancipatoria; a bell
hooks (2017), suas estratégias cotidianas de empoderamento frente a
luta antirracista, anticlassista e antielitista e a sua pedagogia engajada
que transgride pelo amor; e a Nilma Gomes (2002) e o protagonismo
e autoestima negra feminina no espago escolar.

Sao vozes que nos estimulam a pensar em como nos entendemos
hoje, quais sao as identidades que nos circulam, como os saberes produ-
zem quem somos, como as relacoes de poder interferem no que somos
e como realizamos internamente e potencializamos, externamente, os
processos de subjetivagio. E, é desse modo que nos anunciamos como
professoras-alunas-pesquisadoras. E, sobretudo, parceiras das alunas-
-sujeitas do CIEP 435, Hélio Pelegrino, nesse saber-fazer em sala de aula.

O nosso método de pesquisa, abrangente, colaborativo, integra-
tivo e multidisciplinar, baseado em Rosalia Silva (2016), consistiu em
4 aulas-encontro® nas quais as alunas-sujeitas se sentam em circulos
e compartilham conhecimentos com afetividade, para que seja efetivo.
Assim, a exposi¢ao da biografia de Aqualtune, seguida de debates, entre-
vistas e sessdo de fotos; a exibicio do documentario “Maya — e ainda
resisto”, sobre a vida e a obra de Maya Angelou, seguida de leitura do
poema “Eu me levanto”; as reflexdes em cima da vida e da produgio de
Carolina Maria de Jesus, seguida de oficina de materiais reciclaveis; e a
oficina de valorizagao estética e dangas livres a partir do conto “Maria”,

35 Faz-se necessario salientar que as quatro aulas-encontro sao recortes do projeto maior,
“Codinome: Aqualtunes’, desenvolvido semanalmente no CIEP 435 Helio Pellegrino desde o ano
de 2017.As aulas-encontro descritas no artigo foram desenvolvidas
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de Concei¢ao Evaristo modulam as aulas-encontro, que ocorreram as
sextas a noite, das 19:00-21:00, com as turmas 1016, 2012 e 3009.

No presente artigo, nos ateremos a analisar os momentos de “es-
crevivéncias pretuguesas” das alunas-sujeitas, ao fim das aulas-encontro.
O roteiro a ser utilizado para a andlise das “escrevivéncias” foi estru-
turado a partir de quatro eixos, ainda segundo Rosalia Silva (2016):*°
identidade — quem sdo as alunas-sujeitas; alteridade— como se veem e
CcOmo sao vistas em suas perspectivas sociais, interagdo — como intera-
gem com o espaco escolar e com o bairro; e relacio com as trajetorias
de Aqualtune e das “Aqualtunes”(Maya Angelou, Concei¢ao Evaristo e
Carolina de Jesus): como leem seus mundos, como assimilaram e como
— e se fizeram — conexdes com a sua propria historia.

Faz-se necessario salientar que, todos os estudantes do Ensino
Médio noturno participaram das atividades, no entanto para o artigo,
iremos nos ater as falas das cinco alunas-sujeitas que se declararam pretas
ou pardas e que participaram regularmente das quatro aulas--encontro.
Acreditamos que direcionar o trabalho desta forma nos permitird ex-
plorar distintas visdes, estilos e temporalidades presentes na vida das
alunas-sujeitas, dentro e fora do espago escolar.

Passemos as reflexdes, a partir dos nossos olhares de professo-
ras-pesquisadoras negras e periféricas, relembrando a proatividade do
pensamento de Audre Lorde (1977), ao nos estimular olhares compas-
sivos e de alteridade por essas trajetorias escolares:

O fato de estarmos aqui e que eu esteja dizendo essas palavras,
ja é uma tentativa de quebrar o siléncio e estender uma ponte
sobre nossas diferencas, porque nao sio as diferengas que nos
imobilizam, mas o siléncio. E restam tantos siléncios para rom-
per! (LORDE, 1977, p. 3).

36 Para saber mais: SILVA, Rosalia de M. R. "De cafe com leite a negra”: Africanidades,
discurso e construcao de abordagens identitarias positivas em aulas de Historia. 2016. Dissertacao
(Mestrado) - Programa de Pos-graduacao em Relagdes Etnico-raciais, Centro Federal de Educa-
cao Tecnologica Celso Suckow da Fonseca, Rio de Janeiro, 2016.
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Onde vocé mora? No meu corpo?!?

Dissertaremos, no presente artigo, sobre os corpos das alunas-sujei-
tas. Quem sdo esses corpos? Quais sdo os seus desejos? E os seus medos?
No noturno do CIEP ha 96 alunos matriculados nas turmas 1016, 2012
e 3009. Todos participaram de pelo menos uma aula-encontro.

Em nosso artigo, iremos pensar com os discursos das estudantes
que se declararam negras no primeiro momento e que participaram de
todas as aulas-encontro, totalizando cinco alunas--sujeitas — outras
27 alunas se identificaram como negras no primeiro momento, porém
foram flutuantes e ndo estao nas elucubracdes. As alunas-sujeitas sio:
Andressa de 37 anos, Angelita de 53 anos, Deborah de 20 anos, Ludmila
de 18 anos e Thayna de 25 anos.

Aos corpos-identidade pensados, utilizaremos o conceito de saberes
estético-corporeos, de Nilma Gomes (2017): o corpo negro feminino vive
um momento de superacdo da exotizacdo e da erotizacdo. E embora haja
cinco alunas-sujeitas de diferentes geracdes, a juventude negra, presenga
maior no espago escolar noturno, tem se afirmado esteticamente e o na-
mero de produtos e bens de consumo aumentou consideravelmente para
atender as demandas dessa geracdo. E podemos ver esse enfrentamento
ndo s6 materialmente, como também no campo das ideias:

A partir do advento das ag¢des afirmativas configurou-se um
outro perfil da juventude negra que se afirma por meio da es-
tética e da ocupacido de lugares académicos e sociais. Juventude
essa, em sua maioria periférica, que aprendeu a ter orgulho de
ser negro e da periferia, numa postura afirmativa e realista. O
olhar dos jovens negros de hoje é muito mais firme e afirma-
tivo do que o olhar da geracdo que os antecedeu. Encaram o
“outro”, discutem, posicionam-se. As jovens negras discutem
mais abertamente feminismo negro, indagam a logica de classe
média das feministas brancas, cobram dos companheiros uma
postura nio violenta, realizam debates e discussdes sobre o
lugar da mulher negra na sociedade, polemizam a questio da
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soliddo da mulher negra, vivem com mais desenvoltura a sua
sexualidade. (GOMES, p.75-76).

Esses enfrentamentos sio compreendidos na medida em que as cinco
alunas-sujeitas sentem-se ouvidas no espago escolar e o consideram divi-
sor de dguas em suas vidas. Apontam a estrutura e os professores como
aspectos positivos; a seguranca e a distancia da escola, como aspectos
negativos. Estdo no ensino noturno por motivos de trabalho (Thayna),
por ndo conseguirem vagas no diurno (Andressa, Deborah e Ludimila) e
por questoes familiares, que podemos considerar impeditivas (Angelita).

Como nos lembra Lady Christina, “a escola é um territorio de
criacdo, de fortalecimento de afetos e de relacoes de amizades. Isso
representa uma poténcia que precisa ser reconhecida e mais valorizada’
(ALMEIDA, 2019, p. 132). E é trilhando esse percurso que nos ateremos
a seguir, nas percepgdes sobre as (re)conexoes ancestrais no espago escolar.

b

Aulas-encontro: a presenca da
coletividade

Na 1% aula-encontro, ap6s falarem um momento intimista, as
alunas-sujeitas foram convidadas a refletir sobre o que representa a fa-
milia e quais sdo as mulheres que admiram em seus circulos familiares.
Muitos momentos de descobertas, desabafos, construgao e reconstru¢ao
de lacos afetivos. Maes, tias, filhas, sobrinhas e avos foram lembradas.
Nesse momento, chamou-nos a aten¢ao a fala da aluna Ludimila, ao
dizer “ainda estou descobrindo”: posteriormente, Ludimila sentiu-se a
vontade para narrar sua trajetoria de criagcdo em abrigos e de gratidao
por suas tutoras e sua tia, com quem mora atualmente.

Determinacdo e resisténcia foram as expressoes em destaque para
as narrativas das trajetorias ancestrais nos nucleos familiares. E foram
as palavras utilizadas por nés para introduzir a trajetoria de Aqualtune.
As cinco alunas-sujeitas desconheciam a trajetoria de Aqualtune. Ao
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tomarem conhecimento dela, todas consideraram-na importante, en-
quanto resisténcia (Andressa), motivacao (Thaynd) e superacdo (todas).
E todas sugeriram intitularem-se Aqualtunes — as alunas-sujeitas, nos,
professoras-pesquisadoras, as autoras estudadas posteriormente e suas
familiares —, como um nucleo de resisténcia e ancestralidade. A alu-
na-sujeita Deborah trouxe, por exemplo, em seu saber, as nocdes de
empatia como estratégia de superagao.

A empatia e a cordialidade foram as tonicas das aulas-encontro,
assim como a palavra “empoderamento”, utilizada em diversos mo-
mentos e definida pelas alunas-sujeitas da seguinte maneira. Assim, as
alunas-sujeitas tragcaram percursos de reconhecimento de si a partir do
reconhecimento da sua ancestralidade e, posteriormente, em contato com
as outras Aqualtunes (Maya Angelou, Concei¢ao Evaristo e Carolina
Maria de Jesus), ampliaram o seu viver-ser-fazer, no espago da sala de
aula, ampliado para vivéncias ancestrais.

Na 2? aula-encontro, refletimos em cima da escritora afro-ameri-
cana Maya Angelou (1928-2014), desde a sua infancia até o sucesso da
vida adulta, passeando por questdes afetivo-sexuais,politicas, familiares
e raciais e promovendo conexdes entre a sua historia e a historia das
alunas-sujeitas. Assistimos ao documentario de Bob Hércules, “Maya
— E ainda resisto” (2018), que narra aspectos da vida da escritora
entrelagados com momentos da historia recente dos EUA, de luta por
direitos civis dos negros estadunidenses. Ao final, as alunas-sujeitas
escreveram o que consideraram relevante e conectivo da trajetéria de
Maya. As alunas-sujeitas tiveram uma relacdo dialdgica e de alteridade
com o que foi visto em relagdo a trajetoria de vida de Maya Angelou. A
representatividade, a forga, o siléncio, a coragem de se levantar e seguir,
a paixao por um homem branco, o estupro, o reerguimento através da
poesia, tudo isso fez com que Maya lutasse e com que as alunas-sujeitas
também recordassem, concomitantemente, das suas batalhas pessoais:
“Eu me identifiquei com ela pela personalidade forte e de nio levar
desaforo para casa” (Andressa), “Eu me identifiquei com ela em sua
determinacdao” (Angelita), “Eu também me levantei. Depois de anos
sofrendo abandono, racismo e dificuldades, eu me levantei.” (Ludimila).
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Como nos relembra Audre Lorde (1977):

No siléncio, cada uma de n6s desvia o olhar de seus proprios
medos — medo do desprezo, da censura, do julgamento, ou do
reconhecimento, do desafio do aniquilamento. Mas antes de na-
da acredito que tememos a visibilidade, sem a qual, entretanto,
nio podemos viver, nio podemos viver verdadeiramente. Neste
pais em que a diferenca racial cria uma constante, ainda que
ndo seja explicita, distor¢io da visdo, as mulheres negras temos
sido visiveis por um lado, enquanto que por outro nos fizeram
invisiveis pela despersonaliza¢do do racismo. Ainda dentro do
movimento de mulheres tivemos que lutar, e seguimos lutando,
para recuperar essa visibilidade que ao mesmo tempo nos faz
mais vulneraveis: a de ser Negras. (LORDE, 1977, p. 1).

Percebemos que a vida das mulheres negras, sobretudo das alu-
nas-sujeitas do presente artigo, configura-se num constante cairlevantar
que se materializa nas situacdes vividas na escola, nas humilhacoes
familiares, no racismo, no abandono, no silenciamento e na procura
de seus lugares no mundo, assim como a poetisa afro-americana o fez.

E constatado, diariamente, na sociedade brasileira contemporanea,
o aumento da violéncia de diversas formas, sendo o preconceito racial
uma delas. Vale ressaltar que sua intensidade se amplia quando € dire-
cionada a mulher negra e pobre. Ao verificar a pertinéncia e necessida-
de da discussio sobre o assunto violéncia contra a mulher negra, que
tanto se manifesta no contexto urbano, foi escolhido o conto “Maria”,
publicado em Olhos D MAgua (2015) pela autora Conceicdo Evaristo,
para ser debatido, refletido e repensado na 3a aula-encontro. Escritora
renomada no campo da Literatura afro-brasileira, aborda especialmente
a condicdo feminina a partir do conceito, por ela formulado, de escre-
vivéncia; Concei¢ao Evaristo salienta, no conto “Maria”, a violéncia e
o preconceito racial sofridos pela protagonista do enredo. Sempre sa-
lientando a literatura, a escrevivéncia, a mulher negra no centro da sua
propria histéria como um importante lugar de resisténcia e visibilidade
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as negras e aos negros. Impactadas com o conto e relacionando as suas
trajetorias ancestrais, as alunas-sujeitas assim se expressaram.

Estar em circulo, numa explosdo de sentimentos, olhos nos olhos,
maos fechadas, pernas inquietas e a sensa¢iao de serem invadidas. Estas
foram as primeiras impressoes deste potente encontro sobre “Maria”.
Poucos falares e muitos questionamentos com o corpo. As alunas-sujeitas
comegam a perceber as nuances de suas vidas através de uma dindmica
em que deveriamos saber cinco coisas imprescindiveis umas das outras.
Desde a preferéncia por algum doce até a morte de algum ente querido.

Uma dinamica aparentemente simples, mas que provocou um misto
de sentimentos. Todas as alunas-sujeitas descreveram o desconforto inicial
que € falar delas em primeira pessoa “(...)pela primeira vez, eu consegui
desabafar com pessoas que nao conheco” (Andressa), “(...) no comeco
me senti relutante para falar (...)” (Deborah), “Bom, me sinto muito
mal quando lembro do meu passado (...)” (Thayna). Tratam de um “eu/
elas/nds” dividido em duas partes: a dor e a descoberta da coletividade.

A dor apareceu nos relatos de forma bastante contundente. O
medo de se expor, de falar de si, de chorar e de relembrar situagoes de-
sagradaveis tais como: a soliddo, o abandono, a pressdo, a ansiedade, a
depressdo, o estupro, a gravidez precoce, a vergonha de se expor, entre
outros. Para Audre Lorde (1981), a raiva, quando expressada, pode
ser libertadora, pois responde ao 6dio excludente, ao privilégio nio
debatido — e ndo enxergado — ao silenciamento:

As mulheres respondem ao racismo. Minha resposta ao racismo
é raiva. Eu vivi boa parte da minha vida com essa raiva, igno-
rando-a, me alimentando dela, aprendendo a usar antes que
jogasse minhas visdes no lixo. Uma vez fiz isso em siléncio, com
medo do peso. Meu medo da raiva nio me ensinou nada. O seu
medo dessa raiva também nio vai te ensinar nada. Mulheres
respondendo ao racismo significa mulheres respondendo a rai-
va; raiva da exclusdo, dos privilégios nio questionados, das
distor¢Ges raciais, do siléncio, do maltrato, estereotipizacdo,
defensividade, ma nomeacgio, trai¢do e captagao. (LORDE,
1981, p. 124)
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A medida que a atividade da roda de mulheres foi avangando,
percebemos as alunas-sujeitas tornando-se “mais livres”, responsivas e
comegaram a perceber que o “eu” estava dialogando com as historias
delas que desembocariam nas nossas historias, nossas vivéncias que nao
eram tao distantes assim. Neste instante, o bindmio falar-ouvir, revela
um convite a coletividade. O que fazer com o que sinto? A quem pedir
auxilio? Sera que existem outras historias como a minha? O que deve-
mos fazer para superar tais vicissitudes?

O conto “Maria”, de Conceicdo Evaristo, de maneira visceral, veio
ampliar a discussdo “eu-elas-nds”, a partir do instante em que apresenta
uma mae solo que trabalha o dia todo para sustentar os filhos, que revé
seu amor depois de longos anos e que acaba morta sem ao menos ter
a possibilidade de defesa. Uma histoéria triste, verdadeira e que deixou
as alunas-sujeitas mobilizadas, como bem salientou Andressa, “ouvir
a historia da Maria foi tdo triste, mas € a realidade nos dias de hoje.
E, eu ndo vejo a hora dessa realidade e desse medo, que n6s mulheres
sentimos, acabar”.

Era chegado o momento de quebrar com os siléncios, desabafar,
ser livre, “escreviver” as suas vivéncias. “Nos tornamos pessoas mais
fortes e determinadas para cumprir nossas metas” (Angelita). A historia
de uma € a historia de todas. E a escrevivéncia é um dos caminhos que
possibilitard a busca por elas/n6s mesmas.

Por fim, na 4% aula-encontro, discutimos a trajetoria da escritora
mineira Carolina Maria de Jesus (1914-1977). A aula-encontro foi divi-
dida em dois momentos. O primeiro intitulado “As imagens de Carolina:
que vozes e lugares ecoam?”, em que discutimos sobre a etimologia das
palavras “despejo” e “despir”, visualizamos as imagens de Carolina
antes e depois do estrondoso sucesso de Quarto de despejo: didrio de
uma favelada; conversamos também sobre os lugares que ocupamos
no mundo, sobretudo, em Campo Grande, o bairro em que todas as
alunas--sujeitas residem.

O segundo momento da aula-encontro denominado, “Quarto de
despejo: as Carolinas de ontem e de hoje” em que nos aprofundamos
na biografia e trajetéria de Carolina de Jesus, além das alunas-sujeitas
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fazerem uma relag¢do entre as suas vidas, as vidas das mulheres de suas
familias e a vida de Carolina de Jesus.

O encontro com Carolina de Jesus revelou questionamentos em
relacdo ao despejo e ao despir. Em que momento as alunas-sujeitas
sentiam-se de ambas as formas. E as respostas foram intensas. O des-
pejo estd muito presente nas relacdes interpessoais, no abandono, no
esquecimento. Esta relacionado a algo que as alunas-sujeitas consideram
irreparavel, que ora esta no passado,“quando minha mae me rejeitou
como filha” (Ludimila), ora funciona como um processo continuo.
“(...) estou sendo excluida da vida do meu pai, desde que ele comecou
a namorar.” (Thayna). Tanto Ludimila quanto Thayna consideram o
maior despejo estarem sem seus progenitores e demonstram através de
verbos (“rejeitou”, “estou sendo excluida”, “comecou”) e das conjungoes
e locugdes conjuntivas (“quando”, “desde que”) a demarcacio deste
tempo que, embora tenha sua predominancia no tempo passado, ecoa
negativamente no tempo presente.

O despir aparece nas relagdes com elas mesmas, como reagem a
diversas situagoes, sendo elas mesmas, assim como relatam Andressa e
Thayna, respectivamente, “quando eu consigo me sentir sendo eu mesma”
e “...eu sou eu mesma a todo momento”. O despir também é citado
quando a aluna-sujeita Ludimila reconhece-se como uma boa ouvinte
“quando me sinto confidente a alguma amizade” (Ludimila). A aten¢do
voltada para si, o autocuidado, a escrevivéncia e a escuta ativa e atenta
sao grandes aliadas para construcdo de novas subjetividades positivas
e pautadas na coletividade e ancestralidade.

Algumas conclusoes

Faz-se necessario perceber como as alunas-sujeitas se (re)conectaram
com as suas trajetorias. Como (re)conheceram a escola como um espaco
de falar sobre suas trajetorias no dentrofora do espago escolar. O que
ha em comum € a necessidade e a oportunidade da fala. A possibilidade
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de conhecer e refletir com Aqualtune oportunizou uma experiéncia sin-
gular nas alunas-sujeitas e em nos, professoras-pesquisadoras do espago
escolar: entender-se protagonista das suas historias de dor e superacio,
de medo e cautela, de raiva e determinag¢io. E nesse transformar-se, no
despejar e no despir a vida, é como se dentro da escola elas antes nao
tivessem percebido o0 momento. Apds as aulas-sujeitas, reconhecem-se
como sujeitas de suas historias. Enxergam-se importantes na engrena-
gem familiar, seguindo a linha de superacio e resisténcia — e beleza —
das suas trajetorias ancestrais. Com escuta ativa, confianga e respeito,
conforto e liberdade.

Ha ainda um longo percurso, todavia, as aulas-encontro aponta-
ram-nos a possibilidade real dessa transformagao, de forma e afetiva,
para ser efetiva.
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“Memoria de um tempo
onde lutar por seu direito
¢ um defeito que mata’:
memoria, historia e histo-
riografia em tempos con-
servadores
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Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO /
Brasil

“Memoéria de um tempo onde lutar por seu direito é um defeito
que mata”. Assim cantava Gonzaguinha na década de 80 lembrando



as décadas de chumbo da ditadura, questionando a memoéria que se ti-
nha e que se construia daquele tempo. Passadas trés ou quatro décadas,
ainda nos deparamos com a mesma questio, quase NoO MeSmMoO Ponto
em que deixaram registrado Gonzaguinha e Elza Soares. A Comissio
Nacional da Verdade, instrumento mais significativo de pesquisa, ana-
lise e recuperagio da memoria e dos direitos dos que foram agredi-
dos pelo Estado brasileiro, concluiu seus trabalhos em 2014. De la
pra cd, e sobretudo, desde a elei¢io de Jair Bolsonaro a Presidéncia
da Republica, os 6rgaos governamentais, cujas atividades envolvem a
histéria do periodo ditatorial, tiveram seus recursos minguados e seus
objetivos modificados para, ao invés de passar a limpo as violéncias
cometidas pelo Estado, valoriza-las.

A ditadura brasileira que vigorou entre 1964 e 1985 produziu
massacres, crimes e horrores que ficaram marcados na memoéria da-
queles que se opunham. Por outro lado, a constru¢do da saida “lenta,
gradual e segura” e a anistia concedida a todos os lados ajudou a criar
uma memoria social que tenta apagar os horrores do regime e que, em
boa medida, ajuda a entender o ressurgimento da extrema direita no
pais, sendo capaz de eleger um presidente em 2018, defensor aberto da
tortura e dos torturadores.

Como os historiadores e historiadoras sao influenciados por esse
periodo? Que efeitos podem ter, no campo historiografico, as censuras,
os cortes de verbas, as persegui¢des politicas? A historiografia brasileira
reage mais ao contexto politico nacional ou as influéncias externas, ao
campo historiografico internacional (europeu e norte-americano) por
assim dizer?

Proponho, nesse artigo, discutir as memorias, as historias e a his-
toriografia que se produz nas universidades, sobretudo nos programas
de p6s-graduagdo, em contextos marcados pela exclusdo politica e pela
negacdo das desigualdades sociais, raciais e de género, comparando-as
com contextos considerados democraticos. Em que medida, a producao
historiografica é impactada pelo contexto e é capaz de impactar, ou nao,
a memoria e a historia que a sociedade brasileira produz e reproduz? A
ditadura tinha um projeto historiografico? Em que medida, a luta dos
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movimentos sociais contribui para a revisao da historia e da historio-
grafia brasileira nesses contextos? Essas sdo algumas das questoes que
terdo centralidade nesse debate.

Nosso ensaio serd um exercicio de comparagao entre dois periodos
distantes da historia (e da historiografia) brasileira (s): as décadas de
60 e 70 dos anos mil e novecentos e a ultima década do atual milénio.
Escolhemos a comparagio desse periodo por apresentar semelhancas no
aspecto politico, em virtude de ter contido dois golpes de Estado (com
diferengas fundamentais nos aspectos violentos) e, por consequéncia,
possibilitarem a ascensdo ao poder dos grupos mais conservadores e
fascistoides®” do capitalismo brasileiro. Ficardo em segundo plano as
décadas de 80 e 90 e 2000, que, apesar de relevantes para o entendi-
mento da evolu¢do da historia e da historiografia brasileira, representam
momentos de ascensdo dos ideais de esquerda e de critica aberta ao
passado ditatorial.

A universidade ontem (ditadura) e hoje
(redemocratizacdo)

Com o advento do golpe de 1964 algumas medidas foram tomadas
pelo governo federal para reformar, a sua maneira, a universidade. Em
resumo visavam atingir dois objetivos: ampliar as matriculas, e, dessa
forma, responder a pressoes das classes médias ansiosas pelo acesso ao
ensino superior; garantir que esse ensino estivesse sobre o controle do
Estado, “livre” das ideologias “subversivas” e direcionado a politica
de desenvolvimento dependente. Sobre o carater da reforma imposta

37 Usamos essa expressao por nao estarmos certos de poder classificar a ditadura bra-
sileira de 1964-85 ou o governo de Jair Bolsonaro como fascistas, no sentido estrito do termo. O
fascismo italiano, assim como o nazismo alemao, guardam caracteristicas especificas que nao
sao encontradas nos movimentos conservadores/violentadores da politica brasileira: tentativa
de superacao do liberalismo para o desenvolvimento de um capitalismo nacional e imperialista;
integragao das massas a um projeto nacional entre outras. Por seu turno, se assemelham, princi-
palmente, na violéncia contra as minorias politicas, no racismo e na xenofobia.
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pelo governo ditatorial em 1968, Florestan Fernandes afirma que a
universidade foi submetida a um duplo processo: elitizacio quanto as
suas vinculagdes com as profissoes liberais e as suas fungoes culturais
e de intensificacdo e institucionaliza¢ao da tutela externa, limitando ao
maximo qualquer atividade contestadora (FERNANDES, 1979)

E a essa conclusio que também chegaremos se observarmos que
a reforma universitaria esteve condicionada a um processo de silencia-
mento, em diferentes espacos, das criticas e contestacoes que ja se fazia,
a época, aos governos que se instalaram a partir do golpe de 1964. Sob
a égide da “Lei Suplicy” de 1964 e do Ato Institucional n° 5 de 1968
as universidades, progressivamente, se tornariam institui¢does despoja-
das da necessaria liberdade politica, cultural, e mesmo académica que
buscavam seus estudantes, técnicos e professores/as no cenario social
que precedeu o golpe.

Entre outras medidas, a Lei Suplicy, vedava, em seu artigo 14,
aos O0rgaos de representacdo estudantil qualquer acao, manifestaciao ou
propaganda de carater politico-partidario, bem como incitar, promover
ou apoiar auséncias coletivas aos trabalhos escolares. (BRASIL, Lei n°
4464/64) Esse é o mesmo conteido do paragrafo primeiro do artigo
30 do Estatuto da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, de 1971,
reformulado parcialmente em 1989. Considerando que a universidade
era elitista, e, como quer Fernandes (1979), a reforma de 1968 apenas
consolidou esse cardter, por que existia essa preocupa¢ido com as con-
testacOes e subversoes estudantis? Os/as estudantes, proletarizando-se,
tornavam-se sujeitos capazes de contestar a estrutura social vigente,
como vinham fazendo em diferentes ocasides. A participa¢do da UNE,
por exemplo, na campanha do “Petréleo E Nosso!”, em 1953, e con-
tra o envio de tropas para a guerra da Coreia em 1952 é fartamente
documentada e facilmente reconhecida pelos/as historiadores/as. A Lei
Suplicy visava, portanto, conter essa chama contestadora dos/as estu-
dantes brasileiros/as.

As reformas universitarias se basearam no Relatorio Meira Matos,
encarregada de propor “parecer conclusivo sobre a reivindicagoes, teses
e sugestoes referentes as atividades estudantis” e planejar “medidas que
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possibilitem melhor aplicagiao das diretrizes governamentais no setor
estudantil” (BRASIL, 1967). A comissdo foi composta por coronéis e
professores e presidida pelo coronel Carlos de Meira Matos. Dentre as
propostas de modifica¢oes introduzidas, constam a reestruturagdo do
Ministério da Educagio e Cultura; a alteracdo do sistema de nomeagao
dos reitores, passando a ser uma atribuicao do presidente da republica,
a desvinculagdo dos professores do regime juridico do funcionalismo
publico, a retribui¢cdo por “produtividade do professor”, a revisao dos
quadros da universidade, a introdu¢do do sistema de créditos, o aumen-
to do ritmo de trabalho docente ja existente e articulagio melhor dos
horarios no sentido do aproveitamento total dos recursos existentes
(salas de aula, laboratérios, etc.) (RELATORIO, 1969, p. 227). Merecem
destaque dois pontos que até hoje ndo foram contestados, revistos, ou,
principalmente, modificados: a alteracdo do sistema de nomeagio dos
reitores, passando a ser uma atribuicdo do presidente da republica e a
introdug¢do do sistema de créditos. O sistema de créditos pode ensejar
discussdes. Mas a nomeacao de reitores, ja deveria ter sido modificada
nos governos democraticos. O que estamos vendo hoje com o Bolsonaro
é resultado do sucesso e da continuidade da ditadura®.

A ditadura ndo inaugurou a censura nem o autoritarismo no Brasil.
Tais praticas estdo presentes em diferentes momentos da nossa histéria.
Seu demérito, na realidade, é, a partir de 1964 (re)institucionaliza-las,
tornando-as politicas de Estado e atendendo aos clamores da burguesia
nacional, do capitalismo mundial e das classes médias conservadoras,
cujas maos nunca foram lavadas do sangue dos mais pobres. Seria
equivocado, portanto, considerar a repressio do governo ditatorial,
o AI-5 e mesmo as reformas educacionais, inclusive a que gerou a lei
n°® 5540/68%, a¢des constituidas historicamente como rupturas ao que
se processava no cendrio politico dos anos predecessores. Sao antes

38 https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/12/07/reitores-eleitos-nas-universida-
des-federais-e-nao-empossados-por-bolsonaro-criticam-intervencoes-do-governo.ghtml. Aces-
SO em 15/04/2021 as 20:12

39 Lei que reformou o Ensino Superior no Brasil em 1968.
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confirmacdes de projetos bem definidos e elaborados para atender a
determinados interesses e classes. O “fio da Historia”, que fora rompido
nessa época, foram as propostas e projetos alternativos que, apos anos
de luta, faziam frente aos projetos hegemonicos, aqueles da democracia
sem povo do qual falava Jango no seu comicio na Central do Brasil
poucas semanas antes do golpe®.

A agdo ditatorial no plano da educagio superior se resume, segundo
Rui Mauro Marini, a trés linhas que orientaram os projetos: o liberalismo,
no qual o Estado exerce um papel normativo; o desenvolvimentismo e;
o doutrinarismo. O liberalismo se manifestou na entrega da educagao
superior a empresa privada; na liberacio da matricula, que somente
encontrava limites na capacidade do capital privado para criar opor-
tunidades de ensino e na capacidade dos estudantes em aproveita-las,
tanto intelectual como socioecondmica e; na adequagio entre a oferta e
demanda da mio de obra técnica e profissional segundo o jogo do livre
mercado (MARINI, 1977).

O foco desenvolvimentista da educagao traduziu-se no incentivo a
formacao de recursos humanos na drea de ciéncia e tecnologia. Entretanto,
os cursos de curta duragdo, principalmente os promovidos pela inicia-
tiva privada, assemelham-se a simulacdes de cursos universitarios que
deveriam ser ministrados na esfera do ensino médio e vocacional e ao
serem cursos técnicos, acabam por criar subprofissionais vitalicios, ja
que a necessidade de entrar no mercado dificulta ao estudante uma
formagao verdadeiramente universitaria. Igualmente, admite-se uma
elitizacdo e uma superespecializagio gerada através do incentivo aos
cursos de graduagido, que se concentravam nas areas de ciéncias exatas,
tecnologias e Direito e tinham por um dos objetivos compensar tanto
o desprestigio quanto os deficits dos cursos de graduacdo. Quanto ao
doutrinarismo, destaca o autor, as universidades brasileiras, sob a tutela
do Decreto - Lei n°® 477, do Al- 5, submetia-se a um estrito controle
policial, perseguia e assassinava destacados quadros estudantis, como

40 Ver. MUNTEAL, O, VENTAPANE, J., FREIXO, A de. O Brasil de Joao Goulart: um projeto
de nacgao. Rio de Janeiro: Editora PUC-Rio, 2006.
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foi o caso de Honestino Monteiro Guimaries, presidente da UNE;
impunha-lhes uma “ideologia conservadora, chauvinista e agressiva”
através da Educac¢ao Moral e Civica e o Estudo de Problemas Brasileiros,
tudo isso com “a estreita colaboracdo estabelecida entre as autoridades
universitarias e os 6rgaos repressivos” (MARINI, 1977).

O consenso produzido pela redemocratizacdo, principalmente a
partir da década de 90, quando se esgota o periodo de intenso debate
em torno dos rumos que o pais deveria tomar e adota-se um projeto
notadamente neoliberal, viria a gerar um espago propicio para o avango
da produgio cientifica “desinteressada”, que na pratica articulava-se
a esse projeto neoliberal e, em termos cientificos, pés-moderno, e ao
desmantelamento da educacdo. E provavel que o fim da ditadura e a
queda do socialismo soviético, como op¢do de embate ao imperialismo
norte-americano, tenham condicionado algumas mentes mais progres-
sistas ao comodismo e a aceitagdo da realidade capitalista, dependente
e subdesenvolvida do Brasil. E claro, que, no caso das universidades,
esse panorama se apresenta de forma mais complexa, incluindo uma
importante participagdo dos movimentos politicos de professores/as,
alunos/as e técnicos/as em torno de melhorias e (re)conquista de direi-
tos, sobretudo, por parte de cada categoria. Mas a universidade nao foi
posta em questdo, nem sua estrutura administrativa nem seus aspectos
politico-pedagdgicos. Ou melhor, o pouco que se discutiu nao foi posto
em pratica. Os governos Collor, Itamar e FHC (1989-2002) contribuiram
com o desmantelamento da educacdo publica e das universidades, reti-
rando investimentos e direitos trabalhistas. O setor privado continuou,
com forga, a expansao iniciada em tempos ditatoriais e, apesar da LDB
de 1996 representar alguns avancos, o panorama geral da educacido bra-
sileira manteve-se tao degradado quanto nas décadas que o precederam.

Desde o governo Lula (2003-2008) o planejamento federal para o
ensino superior sofreu algumas alteracoes, sobretudo no que diz respeito
a um maior investimento na ampliacdo das universidades federais, na
nomeacao de pessoal para cargos efetivos (técnico-administrativos e
professores) e na ampliagdo das vagas, principalmente com o REUNI.
Entretanto, no que cerne a questdes estruturais, as modificagdes nao
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parecem ter inteng¢des muito profundas. O setor privado nio retraiu,
pelo contrario, os programas de bolsa do governo federal (PROUNI e
FIES)“ aqueceram esse importante setor econémico, centrando recursos
publicos em instituig¢des privadas de ensino superior. O cardter do ensino
também nao foi modificado, tendo-se o tecnicismo como carro-chefe e
o incentivo as modalidades a distancia de ensino como condutor.

O governo Bolsonaro (2018) acelerou o processo de desfinancia-
mento da universidade publica, ja observavel no dltimo governo Dilma
Rousseff (2015-2016). No plano politico e ideologico as agbes sdo
igualmente desastrosas para o ensino e a produgao cientifica brasileira,
com o apoio ao projeto Escola Sem Partido e perseguicoes evidentes a
professores criticos ao presidente, promovida por 6rgaos de controle
(CGU, TCU e outros), como no caso recente do ex-reitor da Universidade
Federal de Pelotas, Pedro Hallal e do professor Eraldo dos Santos Pinheiro,
pro-reitor da universidade®.

Historiografia(s), memoria(s) e pos-
graduacao

Como os demais campos cientificos (BOURDIEU, 1976), o campo
da Historia se faz de embates politicos e ideoldgicos, de lutas institu-
cionais e sociais. A predominancia de determinado tema ou perspectiva
historiografica nao pode ser atribuida somente ao esfor¢o ou a opcao
particular ou institucional, mas depende, igualmente, das relagdes que

41 O PROUN!, instituido no governo Lula em 2005 atraves da Lei n° 11.096/05 € um pro-
grama do Ministério da Educacao que concede bolsas de estudo integrais e parciais de 50% em
instituicoes privadas de educagao superior, em cursos de graduagao e sequenciais de formagao
especifica, a estudantes brasileiros sem diploma de nivel superior. O Fies - Fundo de Financia-
mento Estudantil - € um programa do Ministério da Educacao destinado a financiar a graduagao
na educacgao superior de estudantes matriculados em cursos superiores nao gratuitas na forma
da Lei 10.260/2001.

42 https://economia.uol.com.br/noticias/reuters/2021/03/03/governo-federal-pune-pro-
fessores-de-universidade-federal-por-criticas-a-bolsonaro.htm. Acesso em 15/04/2021 as 20:23.
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o campo estabelece com seus participantes e com a conjuntura externa,
local, nacional ou internacional. Da mesma maneira, os silenciamentos
ou a profusdo de determinados temas dependem dessa complexa rede de
interesses, forcas e relacdes sociais. E a partir desse entendimento que,
nas linhas abaixo, pretendemos debater a historiografia que se produ-
ziu/produz nos dois momentos elencados para andlise nesse ensaio: as
décadas de 60/70 e 2010.

Uma primeira caracteristica que devemos identificar como diferenga
entre esses periodos na producio historiografica brasileira é o local de
producdo. Se, ha mais ou menos cinquenta anos atrds, a Historia era
escrita por historiadores e historiadoras relativamente autonomos, nao
necessariamente vinculados a universidade ou a institutos de pesquisa,
hoje ela é predominantemente institucional, fundada e fundamentada
nos programas de pos-graduagao em Historia, que detém, se ndo o
monopolio, certamente a hegemonia da producio cientifica e, em con-
sequéncia, a autoridade e a legitimidade de decidir o que se publica,
quem publica, quando e como se publica. Exemplo dessa caracteristica
pode ser encontrado em José Roberto do Amaral Lapa (1985) que, ja
na década de oitenta, identificava que os cursos de pds-graduagio se
transformaram em instancias que legitimavam apenas o saber que produ-
ziam, “em evidente proposta de monopoliza¢do, uma vez que os titulos
que concede pesam muito e as vezes de maneira decisiva e exclusiva até,
nas promog¢des e concursos universitarios”. E completa “intelectuais do
porte de José Honorio Rodrigues, Caio Prado Junior, Raymundo Faoro,
Jacob Gorender e Nelson Werneck Sodré, encontrariam toda espécie de
obstaculo para lecionar regularmente, com todas as vantagens da lei,
num Curso de Pos-Graduacao” (LAPA, 1985, p. 43).

Em segundo lugar, se naquele periodo era possivel listar quase
que de cor os historiadores e historiadoras e seus respectivos vinculos
tedrico-politicos, bem como sua localizagcio geografica de producio,
hoje seria necessario fazer um exaustivo levantamento nos bancos de
dados das agéncias de fomentos, das universidades e de seus progra-
mas de pos-graduagdo para tracarmos um perfil (se é que seria possivel
essa caracterizacao) dos pesquisadores e pesquisadoras brasileiras e de

141



suas respectivas vinculagoes politico-epistemoldgicas. Esse crescimento
exponencial nio acompanha apenas o crescimento vegetativo da po-
pulagio brasileira que, nesse periodo, mais que dobrou de tamanho. A
profusdo de profissionais do campo é resultado entre outros motivos,
da reabilitacio da Histéria enquanto campo de ensino da educacgdo
bésica e — possivelmente — deve-se, sobretudo, a difusdo do ensino su-
perior e dos programas de pds-graduagdo por todas as regioes do pais.
Enquanto em 1985 contdvamos com 16 cursos de mestrado e doutorado
pelo pais, concentrados, principalmente na regido sul, notadamente no
eixo Rio-Sao Paulo (LAPA, 1985 p. 39), atualmente contamos com 131
cursos, divididos em 83 programas, em todas as regides, inclusive no
interior dos estados. Ou seja, o numero de cursos multiplicou-se por
mais de oito vezes o seu quantitativo. A pos-graduagao no Brasil, apos
mais de 50 anos de sua trajetoria de institucionaliza¢ao é uma realidade
consolidada. Abaixo, apresentamos quadro com o total de Mestrados
(ME), Doutorados (DO), Mestrados Profissionais (MP) e Doutorados
Profissionais (DP) de programas de pos-graduaciao em Historia nos quais
os cursos foram avaliados e reconhecidos. O quadro foi compilado pelo
CNPq na Plataforma Sucupira.

Total de Programas Totais de Cursos
de pds-graduacao de pés-graduacao
Total | ME [ DO | MP | DP | ME/ | MP/ |Total [ ME [ DO [ MP | DP
DO | DP

83 26 [ O 9 0 | 45 3 131 | 71 45112 | 3
83 26 [ O 9 0 | 45 3 131 | 71 4512 | 3

Fonte: Plataforma Sucupira https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/
programa/quantitativos/quantitativoAreaConhecimento,jsf?areaAvaliacao=40. Acesso em
11/09/2020

Por outro lado, a historiografia sobre a Pés-graduagio brasilei-
ra ainda é um campo por se desenvolver. Em pesquisa realizada no
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Diret6rio do CNPq, por exemplo, nenhum grupo de pesquisa que tenha
por tema “histéria da pos-graduagio em historia” foi encontrado. Até
0 momento existem poucos estudos sistematicos que tratam o tema
com centralidade e ndo apenas como introdu¢ao ou complemento a
outros temas mais gerais, como a universidade, por exemplo. Esse é
um diagnostico apresentado por Karla Nazareth Corréa de Almeida,
na tese de doutorado intitulada A Pés-graduacdo no Brasil: Historia de
uma tradicdo inventada, defendida em 2017 na Unicamp e orientada
pelo professor Demerval Saviani. Nela, a autora se questiona sobre a
dualidade na periodizacdo da origem da poés-graduagio, ora situada
na década de 1930, ora apresentada como resultado do parecer 977/65
do Conselho Nacional de Educagao escrito por Newton Sucupira e que
ficou conhecido com o nome de seu autor. Almeida defende, a partir
do conceito de “tradi¢ao inventada™ do historiador Eric Hobsbawn “a
hipétese de que a pds-graduagdo no Brasil se configurava como uma
Tradi¢ao Inventada” no interior da universidade brasileira, diferindo
por isso das experiéncias instituidas em 1931, nao podendo dessa forma,
ter suas origens ligadas aquele momento”. (ALMEIDA, 2017, p.27).
Exemplo dessa dupla origem é o Programa de P6s-Graduagdo em
Historia Social da USP que se remete a produgao de teses ainda na década
de 30, na Historia, e coloca a pos-graduacao tendo como origem esse
momento. Na esteira do que critica Almeida (2017), encontramos na
pagina do PPGHS-USP uma descri¢ao dubia sobre a origem do programa:

O Programa de Histéria Social da Universidade de Sdo Paulo é
um dos mais antigos e conceituados do Brasil. A Pés-Graduacio
em Historia na USP confunde-se com a criacdo da prépria
Universidade nos anos 1930. Os registros confirmam, em 1939,
ocorreu a defesa da primeira Tese. Em 1971, o Programa aderiu
ao sistema de avaliagdo nacional organizado pela CAPES - a
agéncia que afere os cursos de Pos-Graduagdo no pais. (...)
Desde 1971 até agosto de 2016, o Programa chancelou 762
doutorados, 921 mestrados e 158 doutorados diretos*:.

43 Disponivel em http:/~/ppghs.filch.usp.br/posgraduacao/hs/programa/apresentacao.
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Outro aspecto a ser mencionado € o legado da ditadura na Capes, e,
consequentemente nas pos-graduagdes, com hierarquias e controles bem
definidos. A universidade nio fez a critica necessaria a esse periodo e as
suas marcas estruturais até hoje. Data da gestao do Reitor Roberto Leher
na Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2015-2019, por exemplo,
a cassacdo do titulo de doutor honoris causa para o ditador Médici*.

Leher (2018) lembra que o forte crescimento da pesquisa no Brasil

na década de 1970 foi ancorado em convénios com universidades es-
tadunidenses, e teve como consequéncia uma rapida constituicio de
programas de pos-graduagdo em dreas consideradas prioritdrias com,
por exemplo, aquelas relacionadas ao agronegécio com o objetivo de
modernizar o setor — leia-se readequa-lo a dinamica do capitalismo
internacional, a chamada “revolucdo verde”. Esse processo, continua
“ndo pode ser pensado fora das mudancas que convulsionavam a eco-
nomia como parte do processo de afirmacio do padrido de acumulacao
desejado pelos setores dominantes (locais e hegemonicos)” (LEHER,
2018 p. 132).

Por ironia do destino, aponta Paolo Nosella (2010), a ditadura
criou uma estrutura que viria a manifestar consequéncias politicas e
culturais em alguma medida contraria aos objetivos de seus criadores.
Os primeiros vinte anos de vigéncia dos programas, ainda na esteira do
que defende Nosella, viriam a se caracterizar, portanto, pela institucio-
nalizacdo escolar da producio da pesquisa e pelo desenvolvimento do
pensamento critico associado a ela. Essa institucionaliza¢do foi positiva
ao associar as atividades de pesquisa as de ensino, entretanto, mos-
trou-se negativa ao burocratizar a academia, “nivelando pelos titulos
e diplomas, pesquisas de qualidade com outras menos significativas”
(NOSELLA, 2010, p.178).

Perguntas elencadas na introducdo desse nosso debate pretende-
mos oferecer algumas respostas, ainda que parciais, mas indicativas

Acesso em 15/09/2020.

44 http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/12/ufrj-revoga-titulo-de-doutor-hono-
ris-causa-concedido-ao-general-medici.html. Acesso em 15/04/2021 as 21:55.
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de caminhos percorridos por historiadores que se debrucaram sobre o
tema e que pretendemos percorrer. A ditadura possuia um projeto para
a Historia e para a historiografia brasileiras? Ao se acreditar na analise
de Lapa (1985) podemos afirmar que sim, entretanto, tal projeto nao
pode ser considerado de intervengao direta. Os governos militares atu-
aram principalmente na educagio basica, ou seja, no ensino de historia,
possivelmente visando atingir as geragOes futuras, que, naquele momen-
to, ainda ndo atuavam no cendrio politico nacional: foram criados os
Estudos Sociais, em detrimento das disciplinas curriculares de Historia
e Geografia. Isso significou a diminui¢do do campo de atuagao dos/as
historiadores/as e professores/as de historia. Em contrapartida, no ambito
universitario, as perseguicoes, censuras, aposentadorias compulsorias,
cumpriram papel significativo na desarticulacio de importantes nicle-
os de pesquisa, ensino e difusio da Histéria e Historiografia brasileira,
atingindo professores/as como Eulalia Maria L. Lobo, Guy Jose P. de
Holanda, Hugo Weiss, Manoel Mauricio de Albuquerque e Maria Yedda
Linhares, apenas para citar a Faculdade Nacional de Filosofia da UFR]J*.
Resultado desse processo pode ser compreendido a partir da passagem
de Lapa, reproduzida a seguir:

O encolhimento da critica e do debate; o aparato censor ao
nivel dos livros e publicagdes, de sua produgio, reprodugio,
circulagdo, importagdo e leitura; os exercicios de camuflagem
e os de exploragao do jargdo académico, que muitas vezes re-
sultaram em coreografia metodolodgica, atingindo o debate e o
ensaismo que se consomem em evolutivo preciosismo cientifico,
esterilizante; o recuo da denincia para a resisténcia; a dificul-
dade de acesso as fontes e a impossibilidade de dar a conhecer
os obsticulos, entre outras formas, tanto de cerceamento da
liberdade, quanto do comportamento intelectual, evidentemen-
te estiolaram a dinamica dos estudos historicos, nos anos mais

45 Atualmente os departamentos que compunham a FNFi estao divididos em Institutos na
Universidade, e o de Historia tornou-se autonomo de Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais em
dezembro de 2010.
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agudos, com repercussdo para 0s que se seguiram e que conti-
nuamos a sentir (LAPA, 1985, p.31).

A década imediatamente anterior ao periodo que acabamos de
descrever como “os anos mais agudos” foi palco de importantes ques-
tionamentos no campo historiografico, no qual a histéria considerada
tradicional, positivista ainda era hegemonica, mas ja se defrontava com
as insercoes da Historia Nova, inspirada na historiografia francesa dos
Annalles e, com a “ameag¢a maior” do marxismo, principalmente para
os responsaveis pela maior parte das catedras de Historia do Brasil e de
Historia da América que existiam na época. Tais vertentes convergiam
na ideia de que deveriam produzir e ensinar uma histéria moderna e
cientifica, mas nao tinham acordo no critério para atingir esse objetivo:
“para uns, tratava-se de uma questdo de métodos e fontes, para outros,
era uma questdo de teoriza¢do a qual, na prdtica, era quase sempre a
oposicdo entre o empirismo agora acoplado ao positivismo logico e a
perspectiva do materialismo histérico e dialético” (FALCON, 2008).

Entendimento semelhante apresenta Jurandir Malherba (2002) e
acrescenta que na década seguinte (1970) haveria acirramento entre as
perspectivas e uma convivéncia mais problematica entre os que escreviam
e ensinavam uma historia narrativa e factualista e os que defendiam
uma Historia estrutural, totalizante, critica e inovadora em relagdo as
fontes e os pressupostos tedrico metodologicos. Malherba defende, ainda
que “a ditadura militar teria beneficiado os empiristas, de modo que a
concepgao tradicional foi favorecida pelo clima autoritdrio e repressivo
entdo dominante”. (MALHERBA, 2002, p. 190).

Lapa conclui o segundo capitulo do seu livro Historia e Historiografia:
Brasil pos 64, afirmando que, naquele momento, os interlocutores se
ignoravam: o governo nao estava mais para cortejar ou violentar os
historiadores, embora ainda se preocupasse com a historia, por outro
lado, com poucas excegdes, os historiadores nao haviam elegido ainda
o movimento de 64 como objeto de estudo (1985, p. 33). Nao podemos
dizer o mesmo atualmente. O golpe, o movimento de 64 e a ditadura
foram e ainda continuam sendo objeto de inimeras pesquisas, artigos,
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dissertagoes, teses, livros. Por seu turno, o governo também se preocupou
com a Histéria de forma mais evidente, tanto para a esquerda, quanto
para a direita, ou seja, tanto se preocupou em recontar a Historia e
a memoria da ditadura — a Comissdo Nacional da Verdade é o maior
exemplo — quanto se interessou em voltar a censurar a livre docéncia
abracando, desde a elei¢io de Jair Bolsonaro a famigerada causa de
alguns setores minoritarios da sociedade — mas bem representados no
Congresso — chamada Escola Sem Partido. E além, os 6rgaos e meca-
nismos criados nos governos Lula, e, sobretudo, Dilma Rousseff, que
tinham por fun¢ao reconhecer a memoria e a historia dos atingidos pela
ditadura estao sendo subfinanciados e ressignificados para revalorizar
o movimento de 64, comemorar o golpe, elogiar torturadores.

Benneti (2020) argumenta que ja se constitui uma hipotese comum
entre pesquisadores, militantes e gestores de que o governo Bolsonaro
se valeu da estratégia de “inverter o sinal das politicas de memoéria”,
ao invés de apenas esvaziar seus espacos. “Em outras palavras, neste
campo especifico ndo se tratou apenas de impedir o funcionamento
dos 6rgaos constituidos, mas de usa-los para a difusao de uma contra
narrativa, assentada no negaciosismo sobre as violacoes do passado e
na afirmacdo de um carater positivo do passado autoritario” (BENNETI
et alli, 2020, p. 4).

Nio faz muito tempo que a conjuntura parecia completamente
diferente. A Comissao Nacional da Verdade (CNV), iniciou seus tra-
balhos em 2012. Em pouco menos de trés anos, conclui e apresentou
os resultados em solenidade no Palacio de Planalto a entdo presidenta
Dilma Rousseff — ndo por coincidéncia uma das militantes torturadas
pela ditadura. A CNV teve por finalidade apurar graves violagoes de
Direitos Humanos ocorridas entre 18 de setembro de 1946 e 5 de outu-
bro de 1988, periodo que, inclusive abrange anos “democraticos” entre
1946 e 1964. A Comissdo representou importante passo no direito a
memoria e a reparacao de cidaddos atingidos por crimes praticados
pelo Estado Brasileiro. Nas palavras de José Carlos Dias, José Paulo
Cavalcanti Filho, Maria Rita Kehl, Paulo Sérgio Pinheiro, Pedro Dallari,
Rosa Cardoso, membros da Comissao, o trabalho conduzido permitiu
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a Comissao Nacional da Verdade concluir que “as graves violacgoes
de direitos humanos ocorridas no periodo investigado, especialmente
nos 21 anos da ditadura instaurada em 1964, foram resultado de uma
acao generalizada e sistematica do Estado, configurando crimes contra
a humanidade”“.

E bem verdade que ndo se pode considerar uma surpresa ou um
raio em céu azul essa “virada de mesa” na memoéria sobre a ditadura.
Parte da historiografia ja vinha reconhecendo no inicio da década passada
alguns movimentos dentro da Hist6ria que tinham por interesse “ocultar
os conflitos de classe da ditadura” e executar um processo de revisao
de uma histéria que nem sequer havia chegado a ser escrita (SILVA,
2014, p.191). De fato, ainda ndo se chegou a uma exegese completa ou
definitiva do que foi a ditadura de 1964-85 e, principalmente nao ha
consenso social sobre o que ela representa. Mas onde reside a pedra no
sapato da historiografia, ou qual seria a origem de todos os males, a
caixa de Pandora da histéria sobre o periodo? Tendemos a considerar
que um dos fatores que explicam esse fendmeno foi a anistia, lenta, gra-
dual e segura. Lenta e gradual: até hoje nao se completou. Segura: para
os torturadores. Nas palavras de Caroline da Silveira Bauer, é preciso
entender que a Lei de Anistia, promulgada em 1979, como um ato de
reabilitagdo que se origina da esfera politica, precisamente do legislativo
e do executivo e nao do judiciario, de onde seria “natural” que viesse,
visto que pressupoe o “perdao penal” (BAUER, 2017, p. 22).

Marcelo Matos Badaré afirma que a base tedrica para o revi-
sionismo historiografico funda-se na tendéncia culturalista que, em
suas caracteristicas compreende “valorizacdo das representacoes, dos
discursos e da linguagem; a definicio dos critérios identitarios como
aqueles que presidem as relagdes sociais; a secundariza¢ao ou completa
rejei¢ao de conceitos como o de classes e luta de classes, substituidos
por identidades e conflitos identitarios; a valorizacao da imaginacao

46 Publicado originalmente como artigo no jornal Folha de Sao Paulo em 10/12/2014 e
disponivel em http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/institucional-acesso-informacao/verdade-e-
-reconciliacao.html. Acesso em 15/04/2021 as 18:58
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historica e da hermenéutica narrativa em detrimento das analises e até
mesmo o questionamento dos critérios de legitimidade da construgio do
saber histérico e sua equiparacdo a uma narrativa literaria (BADARO,
2014, p. 78).

Consideramos que esse ultimo aspecto é extremamente relevante,
pois é ele quem abre um flanco enorme para que se questione a his-
toriografia e a ciéncia em geral, reduzindo a cinzas a perspectiva do
estudo e da pesquisa, igualando os diferentes discursos, ou narrativas,
ao discurso cientifico. A direita aproveita-se desse processo, pois ao
relativizar tudo, tudo vira ideoldgico, ou pior, com o mesmo valor que
um “meme” ou uma “tuitada”.

Consideracoes finais

Chegamos ao final desse artigo esperando ter sido possivel apre-
sentar algumas discussdes que acreditamos serem importantes para a
analise comparativa da historiografia brasileira contemporanea, em
momentos-chave para a historia nacional. Certo estamos de que nao
pudemos atingir todas as lacunas existentes em tema tao traumatico e
presente quanto o € falar da memoria, da historia e de n6s enquanto
profissionais de Historia e das Ciéncias Humanas. Acreditamos que é
produtivo estabelecer conexdes entre o que se produz na academia — nas
universidades — e a conjuntura nacional e internacional na expectativa
de poder compreender melhor as nuances e as variagoes que a producao
historiografica apresenta e pelas quais passa ao longo das décadas.

O Brasil viveu, nesses cinquenta anos, uma revolu¢ao em termos
quantitativos do que se escreve, se ensina e se difunde sobre Hist6ria. O
volume de producdo, de revistas e de profissionais atuantes no campo
¢ incompardavel com os periodos anteriores e, como ja afirmado, nio
se deve apenas ao crescimento populacional, mas sobretudo a uma po-
litica deliberada de criagdo de cursos de pds-graduacao que data dos
governos ditatoriais, nos quais tiveram suas bases fundadas e até hoje
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permanecem como elementos relevantes para compreender a dinamica
do campo cientifico nacional.

Por outro lado, devemos reconhecer, na esteira de Falcon (2008),
que se criou entorno desses fatos um “mito fundador” que traz oculta-
mentos importantes a memoria que se tem sobre o periodo, sobretudo
no que se refere ao esquecimento de “tudo que ocorreu no periodo
anterior em termos de producio historiografica, didatica da historia, e
debates te6rico-metodologicos que apontavam para uma pluralidade
de possibilidades e perspectivas. (FALCON, 2008, p.44).

E comum identificar que a producio de determinados periodos, e,
sobretudo, de determinados autores/as sao consideradas como datadas,
ideoldgicas, enviesadas. Talvez a falta de critica ou de autocritica do que
significou a criacdo dos programas no contexto militar e sua posterior
evolucdo, mantendo as bases langadas naquele contexto, induza os/as
historiadores/as, professores/as-pesquisadores/as, a adotarem uma pers-
pectiva autoelogiosa da produgdo recente, mais “criteriosa” e “cientifica”
porque institucionalizada. Entretanto, é preciso reconhecer dois pontos:
a produgao historiografica, de fato, se expande enormemente a partir
desse periodo, principalmente a partir das décadas de 80 e 90 e ha um
significativo reconhecimento contemporaneo da historiografia anterior
a esse periodo, principalmente aos/as autores/as de renome, como Caio
Prado, Nelson Werneck, Sergio Buarque, Maria Yeda Linhares.

E importante que se diga, ainda, que os governos militares entre
1964-1985 nao foram apenas autoritarios, foram, igualmente, resultado
de um projeto capitalista dependente e “entreguista”, para usar um termo
muito comum na década de 80, que nada mais é do que o alinhamento
intencional e colonial com as economias centrais, sobretudo a estadu-
nidense. O golpe ocorreu para erradicar o “perigo comunista”. Por
mais que fosse exagerado esse perigo, a ideia de combater as ideologias
socialistas e comunistas eram reais e foram postas em prdtica tanto nos
termos culturais e educacionais quanto torturando, fazendo desapare-
cer e assassinando seus defensores. Nesse sentido, compartilhamos da
preocupacgao de Silva (2014), sobre as tentativas atuais de apagamento
da ditadura: sao “uma forma de se desresponsabilizar, de ocultar sua
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atuacdo pregressa e de desmobilizar a resisténcia popular concreta. E
também uma forma de recuperar parte do projeto econémico capitalista
das ditaduras” (SILVA, 2014, p. 206).

Em meio a essa “pequena memoria para um tempo sem memoria”,
em dias em que “aquela gente coitada acreditou, marchando por suas
familias e pedindo a Deus”, espero que possamos ainda seguir em frente
e cantar assim: “E eu ndo quero esquecer / Essa legido que se entregou
por um novo dia / E eu quero é cantar, essa mio tdo calejada / Que nos
deu tanta alegria / E vamos a luta!”
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